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1 Anlage der zentralen Klassenarbeit

Zentrale Klassenarbeiten sind integraler Bestandteil der Leistungsbewertungen an den
allgemeinbildenden Schulen im Land Sachsen-Anhalt. Die Durchfihrung der zentralen
Klassenarbeit im Fach Englisch im Schuljahrgang 6 basiert auf dem Runderlass des MK Uber
Leistungsbewertung und Beurteilung an allgemeinbildenden Schulen und Schulen des Zweiten
Bildungsweges der Sekundarstufen | und Il (RdErl. des MK vom 1.7.2003 (SVBI. LSA, S. 195),
geandert durch RAErl. des MK vom 1.7.2004 (SVBI. LSA, S. 129).
Diese landeseinheitliche Klassenarbeit wird an den Gymnasien sowie gymnasialen Bildungs-
gangen der Kooperativen und Integrierten Gesamtschulen seit dem Schuljahr 2004/2005
geschrieben. Seitdem hat sie sich — neben anderen Formen der zentralen Leistungs-
erhebungen — zu einem wichtigen Instrument der Lernstandskontrolle und Qualitatssicherung
an den einzelnen Schulen entwickelt.
Um eine fundierte Einschatzung der einzelnen Schulergebnisse im Vergleich mit den landes-
weiten Ergebnissen zu ermdglichen, ist der vorliegende Auswertungsbericht erstellt worden. Er
erganzt und erweitert damit die bereits auf dem Bildungsserver Sachsen-Anhalt veréffentlichten
Kurzinformationen zu Ergebnissen der zentralen Klassenarbeit Englisch 2012. Ausgehend von
einer gesicherten Datengrundlage werden auBerdem aus der Analyse der Ergebnisse Hinweise
fur die weitere Entwicklung eines an Kompetenzen orientierten Englischunterrichtes abgeleitet.
Die Gestaltung der zentralen Klassenarbeit orientiert sich an dem nichtamtlichen Text zur
Zielstellung und Konzeption zentraler Klassenarbeiten im 6. Schuljahrgang (SVBI. LSA vom
21.05.2007, S.178) sowie dem Schulleiterbrief des Kultusministeriums/Referat 25 an alle
Gymnasien, Integrierten und Kooperativen Gesamtschulen vom 25.08.2011.
Die Anforderungen der zentralen Klassenarbeit orientieren sich dabei an:
— Rahmenrichtlinien fir das Gymnasium Englisch (angepasste Fassung geman Achtem
Gesetz zur Anderung des Schulgesetzes des Landes Sachsen-Anhalt vom 27.2.2003),
— Niveaubestimmende Aufgaben fir den Englischunterricht, Schuljahrgang 6,
— Bildungsstandards fur die erste Fremdsprache (Englisch/Franzdsisch) fir den Mittleren
Schulabschluss (KMK-Beschluss vom 4.12.2003),

— Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen fur Sprachen.

Die zentrale Klassenarbeit des Schuljahres 2011/2012 wurde am 04.06.2012 geschrieben. Sie
bestand aus zwei Teilen. Der Teil A, fir dessen Bearbeitung 10 Minuten vorgesehen waren,
beinhaltete Aufgaben zum Verstehenden Héren. Der Teil B umfasste Aufgaben zum Lese-
verstehen, zur Sprachmittlung, zum Strukturengebrauch sowie zum Freien Schreiben. Fir die
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Bearbeitung des B-Teils standen den Schilerinnen und Schulern 35 Minuten zur Verfigung. Als
Thema der Klassenarbeit wurde Sport gewahlt, eine Thematik, die sowohl aus den in den
Rahmenrichtlinien aufgefihrten Kommunikationsbereichen (Meine Freizeit — Musik, Sport) als
auch aus den fachertbergreifenden Themen (Gesund und leistungsféhig ein Leben lang —
Lebensgestaltung ohne Sucht und Drogen) abgeleitet werden kann.

Fir die Beurteilung und Bewertung der Schilerleistungen standen den Lehrkraften Hinweise
zur Bewertung der zentralen Klassenarbeit zur Verfligung, auf deren Grundlage die einzelnen
Fachschaften angehalten waren, einheitliche Erwartungshorizonte zu erarbeiten.

Die im Folgenden dargestellten Ergebnisse der zentralen Klassenarbeit Englisch basieren auf
schulischen Daten von insgesamt 81 Gymnasien und dem Gymnasialzweig der Kooperativen
Gesamtschulen. Dabei wurden Daten von 6803 Schilerinnen und Schilern erfasst. AuBerdem
wurden in die Analyse 45 Stichproben von Originalarbeiten (unteres, mittleres und oberes
Leistungsniveau) einbezogen, die von 15 Schulen zur Verfligung gestellt wurden. Darlber
hinaus wurden Meinungen einzelner Lehrkrafte und Fachschaften von insgesamt 35 Schulen,
die die Mdglichkeit der verbalen Einschatzung nutzten, ausgewertet.

2  Darstellung der Ergebnisse im Uberblick

Das Gesamtergebnis der zentralen Klassenarbeit liegt bei einem Durchschnitt von 2,9 (zum
Vergleich 2010/11: 2,5). Der Gesamterflllungsgrad der Aufgaben liegt bei 74 %.

Mit 49,2 % haben fast die Halfte der Schilerinnen und Schiler befriedigende Leistungen
erbracht. Relativ gering sind dagegen die Anteile an den beiden Enden der Notenskala. Nur
1,5% der Schilerinnen und Schiler erreichten ein sehr gutes Ergebnis, 2,5% der
Teilnehmenden ein mangelhaftes und lediglich ein einziger Schiler erzielte ein ungeniigendes
Resultat.

Beim Vergleich mit den durch die Fachlehrkréfte erteilten Halbjahreszensuren wird ersichtlich,
dass der Gesamtdurchschnitt hier mit 2,5 unter dem der zentralen Klassenarbeit liegt.
Entsprechend erreichten in der ZKA weniger Schulerinnen und Schiler sehr gute und gute
Ergebnisse, daflir aber mehr Schilerinnen und Schiler befriedigende oder schlechtere
Ergebnisse als auf dem Halbjahreszeugnis.

Die konkrete Verteilung der Zensuren in der ZKA und bei den Halbjahresnoten kann
Abbildung 1 enthommen werden.

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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ZKA 6 Englisch 2012 - Gymnasium
Verteilung der Halbjahresnoten und der Noten in der ZKA
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Abbildung 1: Verteilung der Halbjahresnoten und Noten in der ZKA

Beim Vergleich der Durchschnitte der einzelnen Schulen untereinander ist eine Streuung von
mehr als zwei ganzen Noten ersichtlich. Der beste Schuldurchschnitt liegt bei 1,8, der
schlechteste bei 4,0.

Im Folgenden soll nun die Erfullung der einzelnen Aufgaben analysiert werden.

Tabelle 1 verdeutlicht die in jeder Aufgabe Uberpriften Kompetenzen, in welchen Anforde-
rungsbereichen sie einzuordnen sind und den Grad der Erfullung.

Kurzbezeichnung/ AFB AFB | AFB
Aufgaben |\ petenz | I i EFP
A/l Horverstehen/Detailverstandnis 6 BE 72 %
A2 Horverstehen/Globalverstandnis 5 BE 79 %
A/3 Horverstehen/Detailverstandnis 6 BE 91 %
B/ Leseverstehen/Informationen aus einem Text 5 BE 88 %
entnehmen
Leseverstehen Grammatik/Anwendung von o
B/2 Adjektiven und Adverbien im Kontext 6 BE 73 %
B/3 Mediation/sinngemaBe englische _ 12 BE 57 9
Ubertragung von deutschen Informationen
Schreiben/Bericht Gber Veranstaltungen an o
B/4 der Schule oder in der Freizeit 12BE 74 %
Summe| 16 BE | 24 BE |12 BE 74 %

Tabelle 1: Ubersicht iiber Aufgaben, Kompetenzen, Bewertungseinheiten (BE), Anforderungsbereiche
(AFB) und Erfiillungsprozentsatze (EFP)
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In Abbildung 2 werden die Erflllungsprozentsatze fir die einzelnen Aufgaben nochmals
grafisch veranschaulicht. Das Diagramm zeigt deutlich, dass die verschiedenen Aufgaben
unterschiedlich gut umgesetzt wurden. Die Erflllungsprozentsatze reichen von 57 %
(Mediation) bis zu 91 % (Héraufgabe A 3).
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Abbildung 2: Darstellung der Erflllungsprozentsatze der einzelnen Aufgaben

Fachschaften von insgesamt 80 Schulen nahmen die Méglichkeit wahr, den Schwierigkeitsgrad
der Arbeit auf einer Skala von 1 bis 6 einzuschétzen. Das Ergebnis der Einschatzung wird in
Abbildung 3 wiedergegeben. Die grafische Darstellung zeigt, dass keine der Fachschaften das
Anforderungsniveau der Arbeit als zu hoch oder zu niedrig einschéatzte.

Interpretiert man die beiden mittleren Kategorien der Skala (eher hoch und eher niedrig)
gemeinsam als angemessen, so wird aus der Grafik deutlich, dass mit mehr als 90 Prozent eine
groBe Mehrheit der Fachschaften die Arbeit als angemessen bewertete.

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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Zentrale Klassenarbeit - Schuljahrgang 6 - Englisch - Schuljahr 2011/2012 - Gymnasium
Einschéatzung des Anforderungsniveaus
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Abbildung 3: Einschatzung des Anforderungsniveaus der ZKA

Darlber hinaus hatten die Lehrkrafte und Fachschaften die Moglichkeit, in Form von
Kommentaren ihre Meinung zur Klassenarbeit darzustellen. Mehrere dieser AuBerungen
bekraftigen die grundsatzliche Angemessenheit der Arbeit, sowohl hinsichtlich des Anspruches
als auch hinsichtlich des zeitlichen Rahmens:

~Anforderungen dieser Arbeit waren angemessen.*

.Insgesamt gesehen, empfanden wir diese Zentrale Klassenarbeit als sehr gut strukturiert und dem
allgemeinen Anforderungsniveau einer 6. Klasse angemessen. Die gewdahlte Thematik sprach die

Schdler an, da sie aus ihrem Alltagsbereich entstammt. ..."

AuBerdem wird festgestellt, dass die Ergebnisse der ZKA im Rahmen der Ergebnisse
,nhormaler” Klassenarbeiten lagen. Allerdings wird auch wiederholt die Mediationsaufgabe als zu
anspruchsvoll kritisiert.

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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3 Ergebnisse unter verschiedenen Aspekten
3.1 Erfillungsprozentsatze bezogen auf Kompetenzen

Im Folgenden werden die Resultate der zentralen Klassenarbeit bezogen auf die unter-
schiedlichen Kompetenzbereiche dargestellt und verglichen.

In der zentralen Klassenarbeit wurde das Hoérverstehen, (Aufgaben A 1-A 3), das Lese-
verstehen (Aufgabe B 1), der Gebrauch grammatischer Strukturen (Aufgabe B 2), Mediation
(Aufgabe B 3) sowie das Freie Schreiben Uberprift. Die Abbildung 4 zeigt die Erflllungs-
prozentséatze flr diese Kompetenzbereiche.
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Abbildung 4: Darstellung der Erflllungsprozentsatze bezogen auf Kompetenzen

Wie auch im vergangenen Schuljahr liegen die Erflllungsprozentsatze sowohl fir das Hor- als
auch fir das Leseverstehen bei jeweils Uber 80 % und dokumentieren damit gut ausgebildete
Kompetenzen bei den Schiilerinnen und Schilern in diesen Bereichen. Das Schreiben fiel mit
74 % sogar etwas besser als im Vorjahr (68 %) aus und zeigt wiederum insgesamt befrie-
digende Schilerleistungen in diesem Bereich.

Die Aufgabe zum Strukturengebrauch (die zwar auch die Lesekompetenz der Schilerinnen und
Schiler zur Voraussetzung hat, dartber hinaus aber gezielt die Fahigkeiten beim Gebrauch
einer ausgewahlten grammatischen Struktur Uberprift), spiegelt die insgesamt schlechteren
Leistungen im produktiven Sprachgebrauch im Vergleich zu rein rezeptiven Tétigkeiten wider.

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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Das trifft in noch stirkerem MaBe fir das sinngemaBe Ubertragen von deutschsprachigen
Inhalten ins Englische zu.

Ein Vergleich der Erflllungsprozente der beiden letzt genannten Kategorien mit denen des
Vorjahres ist nicht méglich, da diese in der ZKA des Schuljahres 2010/2011 nicht enthalten

waren.

3.1.1  Horverstehen

In den Teilaufgaben des Aufgabenteils A mussten die Schilerinnen und Schiler entweder Uber
die Richtigkeit von Aussagen zum Hoértext entscheiden (A 1), aus einer gegebenen Auswahl
von Begriffen dem Text den richtigen zuordnen (A 2) oder Detailinformationen eines Textes
notieren (A 3).

Wahrend die Aufgabe A 2 globales Hérverstandnis Uberprifte, musste in den Aufgaben A 1 und
A 3 Detailverstandnis nachgewiesen werden. Entsprechend wurde der Text zur Aufgabe A 2
nur einmal vorgespielt, die Texte zu den Aufgaben A1 und A 3 wurden dagegen zweimal
gehort.

Grundsatzlich sind die Ergebnisse des Teils A, die deutlich Uber denen des Teils B liegen, mit
81 % als erfreulich zu werten (siehe Abbildung 5).

Zusammenfassung Teil A und Teil B
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Abbildung 5: Erflllungsprozentsatze fir die Aufgabenteile A und B

Dabei zeigen die Ergebnisse kaum Unterschiede zwischen der Bewaltigung der Aufgaben zum
Global- und Detailverstandnis (siehe Abbildung 6). Daraus lasst sich schlussfolgern, dass von
Muttersprachlern gesprochene Texte von den Schilerinnen und Schilern im Allgemeinen gut

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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verstanden werden und diese in der Lage sind, sowohl gezielt einzelne Informationen heraus-

zuhdren als auch die Hauptaussage von Texten zu erfassen.
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Abbildung 6: Erfiillung der Teilaufgaben zum Global- und Detailverstandnis

Zwischen den Schulen gibt es, im Gegensatz zu den Resultaten des Vorjahres, deutliche
Differenzen bei den Ergebnissen der Hoéraufgaben. Besonders groB ist die Streuung bei
Aufgabe A 2, bei der das schlechteste Schulresultat bei nur etwas Uber 40 %, das beste
Ergebnis jedoch bei Uber 90 % liegt. Die Ergebnisse, die weit unterhalb des Durchschnitts-
wertes liegen, betreffen allerdings nur sehr wenige Schulen und spiegeln mdglicherweise
Defizite beim Hértraining mit dem Ziel des Globalverstéandnisses wider.

Beim Vergleich der Aufgaben A1 und A 3 wird ein erheblicher Unterschied in der Erflllung
deutlich, der zum einen auf das héhere Anforderungsniveau hinsichtlich der Aufgabenstellung
als auch das insgesamt hdéhere Anspruchsniveau (im Sinne einer héheren Niveaustufe
entsprechend der niveaubestimmenden Aufgaben) der Aufgabe A 1 zurlckzufihren ist. Bei
dieser Aufgabe muss, Uber das reine Verstandnis der inhaltlichen Details hinaus, in h6herem
MaBe abstrahiert werden, um die Aussagen in der Aufgabenstellung korrekt als true oder false
einzuordnen, was ein grundlegendes Leseverstandnis erfordert. Bei der Aufgabe A 3 ging es
dagegen ausschlieBlich darum, isolierte Einzelinformationen und Einzelaussagen zu erfassen.

Den guten Resultaten der Hérverstehensaufgaben entgegen stehen mehrere Lehrermeinungen,
die eine unzureichende Tonqualitdt beméngeln. Ansonsten gibt es, was Sprechtempo, Umfang

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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und Angemessenheit der Aufgaben angeht, einen positiven Tenor seitens der Lehrerschaft, der
im Einklang mit der Mehrzahl der Schulergebnisse fir diesen Teil der ZKA steht.

3.1.2 Leseverstehen

Die einzige Aufgabe der ZKA, welche ausschlieBlich die Uberpriifung des Leseverstandnisses
zum Ziel hatte, war die Aufgabe B 1. Hier bestand die Aufgabe darin, englischsprachige
Aussagen zum Text auf ihre Richtigkeit zu prifen und entweder als true oder false einzuordnen.
Der erreichte Wert von 88 % lasst den Schluss zu, dass die Schilerinnen und Schuler
grundsatzlich kaum Probleme mit dem Erfassen von Detailinformationen aus unbekannten
Texten haben, die hinsichtlich Lexik und Grammatik dem Kenntnisstand der Altersgruppe
entsprechen.

Diese Einschatzung wird auch von der sehr geringen Streuung der Schulergebnisse bei dieser
Aufgabe gestitzt. Nur eine einzige Schule erzielte ein Ergebnis von weniger als 80 %.

Das ist umso bemerkenswerter, da, obgleich die Aufgabe dem Anforderungsbereich | zuzu-
ordnen ist, durchaus eine hohe Lesekompetenz nachgewiesen werden muss. Die Formu-
lierungen in den Aussagen der Aufgabenstellung wichen deutlich von denen des Textes ab.
Demzufolge zeigten die relevanten Texistellen kaum eindeutige Signale und Einzelinfor-
mationen, mussten durch die Schiilerinnen und Schiler teilweise erst abgeleitet werden.

Da das Leseverstehen nur mit einer Aufgabe Uberprift wurde, ist ein Vergleich mit den
Ergebnissen der Vorjahre nur sehr bedingt méglich, da in diesen Arbeiten in der Regel mehrere
Aufgaben zum Leseverstehen in unterschiedlichen Anforderungsbereichen enthalten waren.

3.1.3 Strukturengebrauch

Wenngleich fir die Lésung der Aufgabe B 2 ebenfalls das Verstehen gelesener Informationen
unabdingbar ist, liegt doch der Schwerpunkt der Aufgabenerfillung im aktiven Gebrauch
grammatischer Strukturen. In Anlehnung an die Vorgaben der Bildungsstandards, wird diese
Aufgabe im Sinne einer differenzierteren Auswertung der Ergebnisse vom Leseverstehen
abgegrenzt und als eigene Kategorie den kommunikativen Kernkompetenzen Lesen, Hdéren,
Schreiben und Sprachmittlung gegeniibergestellt.

Konkret wurde die Beherrschung der Steigerung von Adjektiven und Adverbien Gberprift. Aus
vorgegebenen Beispielen musste die korrekte Form ausgewahlt und in Lickensatze eingesetzt

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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werden. Mit einer durchschnittlichen Erflllung von 73 % liegt diese Aufgabe nahe dem
Durchschnittswert aller Aufgaben der zentralen Klassenarbeit (74 %).

Die Aufgabe wird dem Anforderungsbereich Il zugeordnet. Der Umstand, dass nicht nur die
Steigerung von Adjektiven, sondern zusatzlich die der Adverbien Uberprift wird, stellt fir die
Schilerinnen und Schiiler des Schuljahrganges 6 einen hohen Anspruch dar. Wenngleich beide
Wortarten nicht nur durch den Englischunterricht bekannt sind, stellt die differenzierte
Steigerung beider Wortarten innerhalb einer Ubung eine Aufgabe hoher Komplexitat dar. Dem
wurde dadurch Rechnung getragen, dass die Schulerinnen und Schiler eine Lésung aus einer
Auswahl von drei Vorgaben auswéahlen konnten.

Die erhebliche Streuung des Erfillungsgrades von knapp 50 % bis fast 90 % zwischen den
Schulen weist darauf hin, dass dieser Kompetenz unterschiedlich viel Beachtung geschenkt

wird.

3.1.4 Mediation

In der zentralen Klassenarbeit fiel die Mediationsaufgabe B 3 mit einem Erflllungswert von
57 % deutlich von den anderen ab. Gleichzeitig wurde in insgesamt 12 EinzelduBerungen von
Lehrkraften und Fachschaften Kritik an dieser Aufgabe geiibt. In einigen dieser AuBerungen
wurde die Aufgabe als insgesamt zu schwer beschrieben, in anderen Kommentaren wurde
lediglich die Mediationsrichtung in die Fremdsprache als ungeeignet kritisiert. Zweimal wurde
geauBert, dass die Informationsfllle in der deutschsprachigen Arbeitsvorlage zu hoch sei.

In der Aufgabe mussten die Schilerinnen und Schiler einem in deutscher Sprache verfassten
Informationsblatt gezielt Informationen entnehmen, um in der Fremdsprache gestellte Fragen
beantworten zu kodnnen. Mediationsaufgaben werden typischerweise dem Anforderungs-
bereich Il, also Reorganisation und Transfer zugeordnet. Aufgrund der hohen Informations-
dichte und der Ubertragung in die Fremdsprache ist die Aufgabe jedoch insgesamt so komplex,
dass sie in den Anforderungsbereich Il (in Anlehnung an die Vorgaben der niveau-
bestimmenden Aufgaben) einzuordnen ist. Vor diesem Hintergrund ist eine Erfullung von 57 %
kein schlechtes Ergebnis.

Die Schilerarbeiten dokumentieren insbesondere zwei Kernprobleme bei der erfolgreichen
Bewaltigung der Aufgabe.

Erstens wird sowohl ein exaktes Lesen der deutschsprachigen Vorlage als auch ein genaues
Verstandnis der englischsprachigen Fragen vorausgesetzt. Es ist beispielsweise relevant,
zwischen den Sportarten zu unterscheiden, Uber die man sich a) informieren kann, die man sich

b) in Schauprogrammen ansehen kann, oder die man c) selber ausprobieren kann. Beim
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einmaligen, moglicherweise kursorischen Lesen des Textes kann kaum spontan zwischen
diesen Kategorien unterschieden werden. Vielmehr ist eine gute Lesekompetenz Voraus-
setzung fur die Aufgabenerfillung.

Das zweite Problem ist der recht hohe sprachproduktive Teil dieser Aufgabe. Dabei mussten
die Schuilerinnen und Schuler die Antworten in vollstdndigen Séatzen formulieren. Da bei
schwerwiegenden Fehlern kein Punkt im Bereich Sprachrichtigkeit vergeben wurde, gingen an
dieser Stelle viele Punkte verloren.

Diese Feststellung wird durch den Umstand bekraftigt, dass sich auch bei der Schreibaufgabe
die Erflllungswerte in den Kategorien Wortschatz und Orthografie sowie Grammatik mit 61 %
und 52 % in etwa in dem Bereich des Erflllungswertes der Mediationsaufgabe befinden.
Letztendlich ist also der vergleichsweise niedrige Erflllungswert von 57 % bei der Mediations-
aufgabe zum Teil den genannten Merkmalen dieser Aufgabenform geschuldet. Mediation
beinhaltet immer einen rezeptiven und einen produktiven Sprachanteil, und zur erfolgreichen
Bewaltigung der Aufgabe missen beide Kompetenzen beherrscht werden.

3.1.5 Schreiben

Der Kompetenzbereich Schreiben wurde mit der Aufgabe B 4 getestet. Konkret sollten die
Schilerinnen und Schiler Uber eigene Schul- oder Freizeitaktivitaten berichten. Damit war die
Thematik der Aufgabenstellung bewusst sehr offen gehalten. Es wurde den Schilerinnen und
Schilern weiterhin freigestellt, entweder Uber eine oder mehrere ausgewahlte Aktivitdten zu

berichten.
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Abbildung 7: Erflllungsprozente innerhalb des Kompetenzbereiches Schreiben
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Insgesamt wurde bei dieser Aufgabe ein Erflllungswert von 74 % erreicht. Eine etwas
detailliertere Analyse zeigt, dass dabei einem Ergebnis von 87 % im Bereich Inhalt eine nur
ausreichende sprachliche Leistung (61 %) gegenlbersteht. Diese wiederum gliedert sich in die
Bewertungsbereiche Wortschatz und Orthografie, Grammatik und Textgestaltung. Fir jeden
dieser drei Bereiche der sprachlichen Leistung wurden zwei Punkte erteilt. Sechs weitere
Punkte konnten fir die inhaltliche Leistung erreicht werden, so dass fir die Aufgabe insgesamt

12 Punkte vergeben wurden.
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Abbildung 8: Erflllungsprozente innerhalb der sprachlichen Leistung

Hauptfehlerquellen im sprachlichen Bereich betrafen Satzbau und Wortstellung, Orthografie und
den korrekten Gebrauch von Prapositionen. Die sonst Ublicherweise in der freien Text-
produktion auftretende Fehlerquelle tenses spielte bei der diesjahrigen Schreibaufgabe nur eine
untergeordnete Rolle. In den meisten der in die Analyse einbezogenen Arbeiten wurden die
Zeitformen Simple Present (und in einigen Fallen Simple Past) weitgehend richtig verwendet.

Sowohl die guten inhaltlichen Ergebnisse als auch die dagegen abfallenden Ergebnisse im
Bereich der sprachlichen Leistung spiegeln eine Tendenz wider, die bereits in den zentralen
Klassenarbeiten der Vorjahre zu erkennen war. Die Analyse von Originalarbeiten zeigte, wie
auch schon im vergangenen Jahr, dass diese Diskrepanz insbesondere bei den Schilerinnen
und Schilern des unteren Leistungsniveaus besonders groB ausfallt. Stichproben ergaben bei
diesen Schulerinnen und Schilern wiederholt, dass null Punkten bei der sprachlichen Leistung
eine befriedigende oder sogar gute Leistung im inhaltlichen Bereich entgegensteht. Bezlglich

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt www.bildung-lsa.de Lizenz: Creative Commons (CC BY-NC-SA 3.0) ®®@
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des Erreichens der vorgegebenen Wortzahl von 80 Woértern hat es (nach Auswertung der
Originalarbeiten) nur in einzelnen Féllen Probleme gegeben. Diese betrafen allerdings immer
Schilerinnen und Schiler des unteren Leistungsbereiches.

Die aus den Stichproben ermittelten durchschnittichen Wortzahlen betrugen fir die
Schilerinnen und Schiler des oberen Leistungsniveaus 96, fir die Schilerinnen und Schuler
des mittleren Leistungsniveaus 90 und fur die des unteren Leistungsniveaus 77. Sie weichen
also entsprechend des Leistungsvermdgens voneinander ab, allerdings sind die Unterschiede
nicht so gro3 wie im Vorjahr. Diese Tatsache ist wahrscheinlich mit dem sehr offenen Charakter
der Aufgabenstellung zuzuschreiben, der es auch leistungsschwacheren Schilerinnen und
Schilern ermdglichte, sich verstéandlich und umfassend, wenn auch nicht fehlerfrei, in der
Fremdsprache zu auBern.

3.2 Erfullungsprozentsatze bezogen auf Anforderungsbereiche

Mit 87 % wurden die Aufgaben des Anforderungsbereiches |, die ausschlieBlich reproduktive
Leistungen umfassten, mit dem hdchsten Wert erflllt. Wie Abbildung 9 zeigt, folgt die weitere
Stufung der Erflllungsprozentsatze jedoch nicht der Reihenfolge der Anforderungsbereiche. Mit
74 % wurde die Aufgabe des AFB Il (eigenstéandiges Problemldsen) besser erflllt als die
Aufgaben des AFB Il (65 %), welche Transfer- und Reorganisationsleistungen widerspiegeln.

Anforderungsbereiche - Zusammenfassung
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Abbildung 9: Erfillung in den Anforderungsbereichen
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Erklaren lasst sich dieser Umstand in diesem konkreten Fall damit, dass, wie bereits im
Kapitel 3.2 erwahnt, der Anforderungsbereich einer Aufgabe nicht unbedingt mit dem Schwierig-
keitsgrad einer Aufgabe gleichzusetzen ist. Vielmehr wird dieser durch die Komplexitat der
Aufgabenstellung, Lange und Art des zu bearbeitenden Textes, dem Bekanntheitsgrad des
inhaltlichen Schwerpunktes sowie Bekanntheitsgrad und Komplexitat der verwendeten
Strukturen mitbestimmt. In dieser zentralen Klassenarbeit wies die Mediationsaufgabe, die zwar
von der Aufgabenstruktur her ,nur“ dem AFB Il zuzuordnen ist, aufgrund anderer Merkmale das
héchste Niveau (entsprechend der niveaubestimmenden Aufgaben) auf. Auf der anderen Seite
war, wie bereits im Kapitel 3.1.3 erwahnt, die diesjahrige Schreibaufgabe inhaltlich vergleichs-

weise weniger anspruchsvoll, was zu den insgesamt positiven Ergebnissen in diesem Bereich

beitrug.
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Abbildung 10: Erfiillung der Teilaufgaben in den Anforderungsbereichen

AuBerdem spiegeln die Ergebnisse mit Sicherheit auch die Schwerpunkte der unterrichtlichen
Arbeit wider. Wahrend das Freie Schreiben seit vielen Jahren zum Kernbereich der Kompetenz-
entwicklung im Englischunterricht gehért und fest in der Aufgaben- und Prifungskultur
verankert ist, werden die Mediationsaufgaben erst seit vergleichsweise kurzer Zeit wieder in das
Zentrum unterrichtlicher Arbeit gertickt. Mehrere Lehreraussagen machten darauf aufmerksam,
dass entsprechende Ubungen in den Lehrbiichern fehlten und die Schiilerinnen und Schiiler auf
eine solche Aufgabe nicht vorbereitet seien. Auch der Umstand, dass ab dem Schuljahr
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2012/13 Sprachmittlungsaufgaben erstmals wieder Bestandteil des Abiturs sein werden, unter-
streicht die Notwendigkeit, diesem Aufgabentyp deutlich mehr Beachtung entgegenzubringen.
Hinzu kommt, dass bei der begrenzten Anzahl mdglicher Aufgaben in einer 45-mindtigen
Klassenarbeit ein Vergleich zwischen Aufgaben unterschiedlicher Anforderungsbereiche grund-
satzlich nur zu bedingt aussagekraftigen Aussagen flihrt, insbesondere dann, wenn ein
Anforderungsbereich nur mit einer einzigen Aufgabe belegt ist.

4 Hinweise zur Weiterarbeit

Aus der Analyse der Ergebnisse der zentralen Klassenarbeit sollen im Folgenden Hinweise
abgeleitet werden, deren Ziel es ist, die Lehrkrafte bei der weiteren Gestaltung und Schwer-
punkisetzung eines kompetenzorientierten Fremdsprachenunterrichtes zu unterstltzen.
Natdrlich kénnen diese Hinweise nur auf landesweit erkennbare Trends und nicht die konkrete
Situation der einzelnen Schulen ausgerichtet sein.

Dementsprechend werden sich weitere Ansatzpunkte zur Weiterarbeit an den einzelnen
Schulen aus dem Vergleich der Schulergebnisse mit den landesweiten Ergebnissen ergeben.
Die Fachlehrkrafte kénnen auBerdem die Ergebnisse ihrer Klasse mit den Landesergebnissen
vergleichen. Um Starken weiter auszubauen und Defizite auszugleichen, kénnen aus diesem

Vergleich Schwerpunkte fur die weitere unterrichtliche Arbeit abgeleitet werden.

Horen

Das verstehende Hdéren ist, nach Auswertung der Ergebnisse dieser Arbeit, offensichtlich eine
Kompetenz, die bei den Schilerinnen und Schilern gut ausgebildet ist. Die Ergebnisse der
Vorjahre unterstiitzen diese Feststellung. Schlussfolgernd kann festgestellt werden, dass die
unterrichtliche Arbeit an dieser Kompetenz weitgehend zielfiihrend und erfolgreich gewesen ist.
Allerdings wird auch deutlich, dass die Ergebnisse im Bereich Horverstehen dann besonders
gut sind, wenn einzelne isolierte Informationen aus dem Text herauszuhéren sind. Sobald
weiterfihrende kognitive Prozesse flir die Aufgabenerfillung notwendig sind, fallen die
Ergebnisse schlechter aus. Das betrifft sowohl Aufgaben zum Globalverstéandnis als auch
Detailverstandnisaufgaben. Die Fachlehrkréfte sollten bei der Aufgabenauswahl und -gestaltung
in Zukunft verstarkt darauf achten, solche Abstraktionsprozesse zu férdern und zu trainieren.
Damit kann langfristig gesichert werden, dass die Schilerinnen und Schiler einzelne Vokabeln
nicht nur wiedererkennen, sondern auch deren Bedeutungsgehalt erschlieBen.
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Winschenswert im Sinne der weiteren Verbesserung des Globalverstandnisses ware auBer-
dem der Ausbau von Fertigkeiten und Techniken des einmaligen Hoérens bei kurzen und sehr
kurzen Texten. Auch wenn das zweimalige Héren gangige und etablierte Unterrichtspraxis ist,
sollte nicht vergessen werden, dass die Schilerinnen und Schiler mit dem Fremdsprachen-
unterricht an reale Situationen herangefiihrt werden sollten, in denen eine Wiederholung von
Sachinformationen kaum auftritt.

Die Sichtung der Originalarbeiten hat keine Hinweise erbracht, dass es gréBere Schwierigkeiten
bei den Arbeitstechniken note taking und marking gébe. Die Schilerarbeiten erwecken
durchweg den Eindruck konzentrierten und ergebnisorientierten Arbeitens. Es gibt kaum
Hinweise darauf, dass bereits getroffene Entscheidungen und eingetragene L&sungen im
Nachhinein von den Schilerinnen und Schulern korrigiert werden mussten. Das Gleiche gilt fir
die Verwendung der vorgegebenen Formate. Auch hier zeigt sich eine gute Vorbereitung der
Schilerinnen und Schiiler auf die zu I6senden Aufgaben.

Lesen

Noch besser als beim Héren waren nur die Ergebnisse des Kompetenzbereiches Lesen. Auch
hier kann festgestellt werden, dass die unterrichtliche Arbeit ganz offensichtlich sehr erfolgreich
gewesen ist.

Auch wenn die Aufgabenstellung zum Lesetext dem Anforderungsbereich | zuzuordnen war,
erforderte eine erfolgreiche Aufgabenbewaltigung durchaus eine gute Vokabelkenntnis und gut
ausgebildete Fertigkeiten beim Verstandnis grammatischer Strukturen.

Erleichternd kam sicherlich gerade bei diesem Text hinzu, dass das gewdahlte Thema fir die
Mehrzahl der Schilerinnen und Schiler motivierend war und sie dadurch insgesamt einen
vergleichsweise mihelosen Textzugang hatten.

Auch in Zukunft sollte der weiteren Entwicklung der Lesekompetenz ein hoher Stellenwert im
Englischunterricht eingerdumt werden. Die guten Ergebnisse in der zentralen Klassenarbeit
deuten darauf hin, dass dabei in weiten Bereichen auf Bewahrtes zurtickgegriffen werden kann.
Auch weiterhin wird einer lerngruppenadéquaten Textauswahl und einer angemessenen
HinfGhrung auf die Texte eine groBe Bedeutung zukommen. Dabei sollte nicht versgumt
werden, kommunikative Situationen durch entsprechende pre-reading activities zu schaffen, in
denen die Schilerinnen und Schiler beispielsweise Vorhersagen Uber Textinhalte auf
Grundlage von Bildern, Uberschriften oder Textpassagen machen. Lesekompetenz sollte nicht
nur als Ziel unterrichtlicher Arbeit betrachtet werden, sondern es sollten auch die vielfaltigen
Mdoglichkeiten genutzt werden, die Lesetexte als Ausgangspunkte fur weiterfiUhrende,

kommunikative Prozesse im Unterricht bieten. Im Sinne solcher post-reading activities kénnen
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die Schulerinnen und Schiiler beispielsweise angeregt werden, ihre eigene Lebens- und
Erfahrungswelt in Bezug zu den Inhalten der Lesetexte zu setzen oder in kreativen Schreib-

Ubungen eigene, fantasievolle Geschichten zu ausgewahlten Themen zu verfassen.

Strukturengebrauch

Das Ergebnis der Aufgabe zum Gebrauch grammatischer Strukturen zeigt mit einer Erflllung
von 73 % ein insgesamt befriedigendes Ergebnis. Besonders augenféllig bei der Auswertung
war die extreme Streuung der Ergebnisse; ein Hinweis darauf, dass dem Bereich des
Strukturenerwerbs an den einzelnen Schulen unterschiedliche Beachtung geschenkt wird.
Besonders die Schulen und Klassen mit einer unterdurchschnittlichen Erfillung sollten auf die
vielfaltigen Methoden zum erfolgreichen Grammatikerwerb zurlickgreifen. Methoden des
grammar drill sind erfahrungsgeman fir den Ersterwerb durchaus geeignet, sollten aber flr ein
nachhaltiges Verstédndnis und eine dauerhafte Beherrschung unbedingt mit kommunikativen
Grammatikibungen erganzt werden. Auch Freiarbeit kann durchaus eine geeignete Unterrichts-
form zur Verankerung der Fertigkeiten beim Gebrauch grammatischer Strukturen bei den
Schulerinnen und Schilern sein. Grammatik hat dabei entsprechend der gultigen Rahmen-
richtlinien eine dienende Funktion. Entsprechend sollte auch der Strukturenerwerb vorrangig im
Rahmen der Sprachfunktionen erfolgen.

Insgesamt ist Grammatikerwerb kein zeitlich begrenztes und abgeschlossenes Ereignis,
sondern ein Prozess. Da nicht alle Schulen die gleichen Strukturen zeitgleich einflihren, bilden
die sehr weit streuenden Ergebnisse auch die Besonderheiten der Schulen und Klassen bei der
Verteilung des Unterrichtsstoffes ab. Eine Fachschaft signalisierte, dass die geprifte Thematik
Uberhaupt noch nicht behandelt worden sei.

Trotzdem sollte jede einzelne Fachlehrkraft versuchen, im Rahmen der unterrichtlichen
Méglichkeiten durch Vielzahl und Vielfalt verschiedener Ubungen diese Komponente zu
starken.

Mediation

Die Sprachmittlungsaufgabe war die Aufgabe, die sowohl in der Wahrnehmung der Fachlehr-
krafte als auch in den objektiven Schilerergebnissen die gréBten Probleme verursacht hat.
Mégliche Ursachen wurden bereits in der Analyse aufgezeigt und sollen an dieser Stelle
nochmals kurz zusammengefasst werden:

— hohe Komplexitat der Aufgabe,

— Bewertung rezeptiver und produktiver Sprachleistung in einer Aufgabe,
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— unzureichende Etablierung dieses Aufgabentyps in der bisherigen Aufgaben- und Prifungs-
kultur.

Die Bedeutung von Mediationsaufgaben im modernen Fremdsprachenunterricht hat grund-
satzlich wahrend der vergangenen Jahre zugenommen. Auch im Fach Englisch ist die Sprach-
mittlung wieder in den Mittelpunkt unterrichtlichen Handelns gerlickt. Sowohl der Europaische
Referenzrahmen fir Fremdsprachen als auch die Bildungsstandards fir den Mittleren
Schulabschluss weisen sowohl die Ubertragung von Informationen von der Fremdsprache in die
Muttersprache als auch in umgekehrter Richtung als Kernkompetenz aus. Folgerichtig weisen
auch die auf dem Bildungsserver Sachsen-Anhalt verdffentlichten Hinweise und Muster-
aufgaben flr schriftliche Abiturprifungen in Sachsen-Anhalt auf die Mdglichkeit von Sprach-
mittlungsaufgaben im Rahmen von kombinierten Aufgaben in den Abiturprifungen der nachsten
Jahre hin. Diese Entwicklung folgt der Einsicht, dass erfolgreicher und moderner Fremd-
sprachenunterricht méglichst handlungsorientiert und lebensrelevant sein sollte. Die neueren
Auflagen der in Sachsen-Anhalt genutzten Lehrwerke werden diesem Anspruch bereits
weitgehend gerecht. Dementsprechend sollte auf eine verstarkte Prasenz von Mediation im
Englischunterricht geachtet werden. Auch wenn die grundsatzliche Zielstellung eines méglichst
durchgéngig fremdsprachig geflhrten Unterrichts davon unangetastet bleibt, kann gerade bei
Mediationsaufgaben im Sinne einer hohen Alltagsrelevanz und Wirklichkeitsndhe davon
abgewichen werden.

Schreiben

Die Ergebnisse der Schreibaufgabe offenbarten in der Analyse eine deutliche Diskrepanz
zwischen guten inhaltlichen Leistungen und nur ausreichenden Leistungen im sprachlichen
Bereich. Diese Erkenntnis steht im Einklang mit den Auswertungen der Schreibaufgaben der
vergangenen Jahre. Als Schlussfolgerung daraus kann festgestellt werden, dass die
Schulerinnen und Schiler im Allgemeinen schon gut in der Lage sind, sich frei und versténdlich
in der Fremdsprache zu &uBern. Das kann durchaus als Erfolg und Zeichen eines handlungs-
und kompetenzorientierten Unterrichts gewertet werden. Die sprachliche Richtigkeit der
AuBerungen sollte darliber nicht vernachlassigt werden. Dabei betreffen bestimmte
Fehlerquellen einzelne Lernende und Lerngruppen in besonderem MaBe. Eine dahingehende
Analyse zur Aufdeckung der konkreten Schwéachen und Defizite kann nur durch die
Fachlehrkréfte erfolgen. Um die sprachliche Richtigkeit weiter zu erhdéhen, sollten ausgewahite
Strukturen verstarkt gelibt werden. Dabei gilt auch hier, dass Strukturen eine dienende Funktion
im Sinne einer kommunikativen Handlungskompetenz haben und auch dementsprechend gelbt

werden sollten.
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Ein weiterer Hinweis betrifft die Bewertung produktiver Sprachleistungen durch die Lehrkréfte.
Die ausgewerteten Originalarbeiten zeigten, dass insbesondere bei der Bewertung der
sprachlichen Leistung innerhalb der Schreibaufgabe recht unterschiedlich hohe MaBstabe
angesetzt wurden. Wenngleich ein gewisses MafB3 an Subjektivitat unvermeidlich ist, sollte doch
darauf geachtet werden, dass auch bei Bewertungen von produktiven Sprachleistungen ohne
Fehlerindex eine Vergleichbarkeit der Ergebnisse gewahrleistet bleibt. Hier ergibt sich fur die
Zukunft Fortbildungsbedarf sowie die Notwendigkeit des Austausches von Erfahrungen
innerhalb der Fachschaften und zwischen den Schulen.
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