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1. VERA-3 — Vergleichsarbeiten in 3. Klassen

(auch ,Lernstandserhebung*, ,Kompetenztest®, 0. 4.)

Im Mai 2011 werden in den meisten 3. Klassen der allgemein bildenden Schulen in Deutschland
parallel Arbeiten in Mathematik und Deutsch geschrieben. Dieses Vorhaben — ibergreifend
-VERA-3" genannt — geht auf einen Beschluss der Kultusministerkonferenz zuriick, schlief3t an
ahnliche Erhebungen einzelner Bundesldnder in den Vorjahren an und soll fortan jahrlich
durchgefihrt werden.

Zustandig sind jeweils die Lander. Sie organisieren den Ablauf wie auch die Auswertung in je
eigener Verantwortung und haben dabei teilweise unterschiedliche Regelungen getroffen: So
werden zum einen die einbezogenen Testdomanen (z. B. ,Lesen” und ,Schreiben” fir Deutsch
oder ,Zahlen und Operationen“ und ,Muster und Strukturen“ fir Mathematik) von den Landern
bestimmt; zum anderen unterscheidet sich die Form der Ergebnisriickmeldung und
-berticksichtigung. Auch die Bezeichnung fur VERA variiert — so sind z. B. auch Benennungen wie
.Kompetenztest* oder ,Lernstandserhebung" Gblich.

Es gibt jedoch Rahmendaten, Materialien und Ablaufe, die fir alle Lander weitgehend gleich sind.
Hier sind vorrangig die Testhefte und Ergdnzungsmaterialien fiir die VERA3-Arbeiten zu nennen,
welche die Lander zentral Gber das Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) der
Humboldt-Universitét zu Berlin entwickeln lassen.

Die Testdurchfiihrung und meistens auch die erste Auswertung liegen bei den Lehrkraften;
spezielle  Testleiter kommen nicht zum  Einsatz. Im  Unterschied zu den
Schulleistungsuntersuchungen ,PISA", ,IGLU" oder ,TIMSS" ist VERA kein stichprobengestiitztes
»System Monitoring“, mit dem die Entwicklung der Leistungsfahigkeit von Teilen des
Bildungssystems als Ganzes beobachtet wird. VERA ist vielmehr ein Instrument der
Unterrichtsentwicklung, mit dem die Lehrkrafte an allen Schulen die Leistungsfahigkeit ihrer
Schilerinnen und Schiler Uber den Bezugsrahmen ihrer Klasse und Schule sowie des konkreten
Lehrplans hinaus beurteilen kénnen.

Diese vor allem auf Schulklassen bezogenen kompetenzorientierten Diagnosen bilden fur die
Lehrkréafte als Erganzung zu ihren unterrichtspraktisch-professionellen Erfahrungen Ansatzpunkte
fur eine individuell férdernde Unterrichtsgestaltung. Zudem soll das Einbeziehen der Lehrkréfte in
die Testdurchfihrung und -auswertung in ihrer Schulklasse den AnstoR3 fir eine fachdidaktische
Diskussion und Kooperation in den Kollegien und Fachkonferenzen geben, die im idealen Fall die
Form einer internen Evaluation und eines kontinuierlichen Optimierungsprozesses annehmen.

Die hierfur hilfreiche landesweite Auswertung der Tests (s.u.) und die Rickmeldung der
Ergebnisse an Schulen und Lehrkrafte GUbernehmen die Lander, wie oftmals auch eine zentrale
schriftliche Unterrichtung der Schilerinnen und Schiiler bzw. deren Eltern.

2. VERA-Testhefte und Bildungsstandards

Fur Mathematik wurde ein Testheft zusammengestellt, fir Deutsch zwei Testhefte. In allen Heften
sind sowohl einfache, mittlere als auch schwierige Aufgaben zu finden, so dass individuelle
Leistungsunterschiede innerhalb von Klassen angemessen berticksichtigt werden. Das Testheft fur
Mathematik wurde fur einen 2 x 30-minutigen Testdurchgang und die Testhefte fir Deutsch fur
zwei 40-mindtige Testdurchgdnge konzipiert.

Die Kompetenzorientierung des Tests ergibt sich durch die Entwicklung der einzelnen
Testaufgaben auf Basis der landertbergreifenden Bildungsstandards fir den Primarbereich. Die
Bildungsstandards sind von den Kultusministerien als Zielvorgabe fir Schuilerleistungen und als
Grundlage von Lehrplanentwicklung und Lehrerfortbildung ab dem Schuljahr 2005/2006
verbindlich eingefuhrt worden. Sie bilden damit einen gemeinsam vereinbarten Mal3stab in Form
von Regelstandards.

Bildungsstandards sind fachdidaktisch begrindete und auf mittlerem Abstraktionsgrad formulierte
Leistungserwartungen an die Schilerinnen und Schiler. Sie nehmen damit eine Mittelstellung
zwischen sehr allgemeinen Bildungszielen einerseits und konkreten Aufgabenstellungen
andererseits ein und setzen diese miteinander in Beziehung. Sie sind dadurch sowohl zukunfts-
und verwendungsoffen als auch gesellschaftlich konsensfahig. Mithilfe der Testergebnisse kann



nachgewiesen werden, wie gut Schilerinnen und Schiler in der Lage sind, fachbezogene
Problemaufgaben zu I6sen.*

Bildungsstandards bestehen dreidimensional aus a) einer generalisierten inhaltsbezogenen
Komponente (,Leitidee”, ,Basiskonzept), die am ehesten den Inhalten traditioneller Lehrplane
entspricht, b) einer prozessual-formalen Komponente (allgemeine fachbezogene Kompetenzen)
und c) einer eher kognitiven Komponente (Anforderungsbereiche, z. B. Anwendung / Ubertragung /
Kritik). Sie fokussieren auf den Kernbereich des jeweiligen Faches und zielen auf kumulatives,
d. h. systematisch vernetztes Lernen. Ihre Schwerpunkte liegen stéarker auf den prozessbezogenen
und weniger auf den inhaltsbezogenen Kompetenzen.

Die Bildungsstandards im  Primarbereich sind aufgrund eines Beschlusses der
Kultusministerkonferenz seit dem Schuljahr 2005/2006 auch verbindliche Zielvorgaben fir die
Lehrplanentwicklung und die Lehrerbildung. Sie werden vom IQB in konkrete Testaufgaben
umgesetzt (,operationalisiert®).

Entscheidend fur das Konzept der Bildungsstandards sind damit zwei Grundsatze:

e dass diese zwar auf eine (kumulativ zu erweiternde) Basis des theoretischen Fachwissens
aufbauen, aber v. a. auf das tatsachliche Handeln (-Kénnen) und reflexiv-kritische Bewerten (-
Kbdnnen) abzielen. Das Lésen von fachlichen Problemen wird Uber einen langfristigen
Kompetenzaufbau angestrebt.

e dass diese output-orientiert sind, also Zielformulierungen enthalten und den Lehrkréften
lediglich Hinweise geben, wie diese Zielformulierungen erreicht werden kdnnen. Jede Schule
bzw. Fachkonferenz soll in Form eines Schulcurriculums einen eigenen, den jeweiligen
Schilerinnen und Schiilern angepassten, férdernden und differenzierenden Weg zu diesem
Ziel finden.

Die den VERA-3-Arbeiten zugrundeliegenden Bildungsstandards beziehen sich auf die 4. Klasse.

Der relativ friihe Testzeitpunkt in der dritten Klasse ist mit Absicht gewahlt, da auf diese Weise den

Schilerinnen und Schilern und Lehrkraften die Méglichkeit geboten wird, Defizite aufzuarbeiten

und rechtzeitig Férdermaflinahmen einleiten zu kénnen.

3. Der Aufbau der VERA-3-Testaufgaben

Die Testaufgaben bestehen aus einer Anleitung, einem Lesetext bzw. einer Abbildung (dem
»Stimulus®) und aus teilweise mehreren Aufgabenstellungen (den ,ltems” oder auch Teilaufgaben).
Die Items sollen moglichst unabhéngig voneinander l6sbar sein. Die Lésung kann in Form einer
Ankreuzaufgabe, als Licken- bzw. Kurzantwort oder in ausfihrlicher Darstellung abgefordert
werden.

Die in den VERA-Testheften eingesetzten Aufgaben wurden von erfahrenen Lehrkréften aus
mehreren Bundesléndern entwickelt und erprobt, von mit den Bildungsstandards vertrauten
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern aus den jeweiligen Fachdidaktiken bewertet und
Uberarbeitet sowie schlie3lich ein Jahr vor ihrem Einsatz an einer Stichprobe von ca. 3.000
Schilerinnen und Schulern erprobt und normiert.

Dieser aufwandige, statistisch ausgewertete Vortest soll zum einen sicherstellen, dass die auf ihre
fachdidaktische Glte Uberpriften Aufgaben fair (also z. B. geschlechterneutral, Minderheiten nicht
benachteiligend etc.) und ,trennscharf* sind (d. h., dass schwierigere Aufgaben eher von starkeren
Schilerinnen und Schilern als von schwécheren geldst werden). Zum anderen lassen sich Uber
diesen Vortest realistische ,Schwierigkeitswerte* der Aufgaben gewinnen, die die Grundlage fir die
Zusammenstellung der Testhefte und die Ergebniswertung der Vergleichsarbeiten bilden.

Die statistischen Berechnungen, die die Aufgabeneignung prifen und den Schwierigkeitswert
ergeben, erfordern eine fir manche Lehrkrafte ungewohnte Auswertung: Es wird nur ,richtig” oder
Jfalsch* gewertet; eine Teilrichtigkeit ist ebenso wie eine Gewichtung mit unterschiedlich hohen
Punktzahlen nicht vorgesehen. AuRerdem wird eine oft als eng empfundene zeitliche Taktung
vorgegeben. Der Verzicht auf unterschiedliche Punktzahlen liegt in der Berlcksichtigung der
empirisch ermittelten Schwierigkeit begriindet (s. 0.). Bezuglich des ,Alles-oder-Nichts-Prinzips*

! Das Kompetenz-Konzept der Bildungsstandards unterscheidet sich dementsprechend von den sog.

.Schlisselkompetenzen* (fachliche, methodische, soziale und personale Kompetenz) der berufspadagogischen
Diskussion. Zum Konzept der Bildungsstandards siehe die sog. Klieme-Expertise, zuganglich u.a. beim BMBF
(http://www.bmbf.de/pub/zur_entwicklung_nationaler_bildungsstandards.pdf).
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der Wertung der einzelnen Items sei darauf verwiesen, dass dieses einerseits durch die
Kleinteiligkeit der Teilaufgaben und andererseits durch deren Anordnung nach Schwierigkeit
kompensiert wird (zu Beginn des Testheftes stehen tendenziell die eher leichten, zum Schluss die
eher schwierigen Aufgaben). Auch erlaubt dieses Prinzip eine zeittkonomische Korrektur.

Bei den in VERA verwendeten Aufgaben ist schliellich zu beachten, dass es sich um
Testaufgaben handelt; sie sollen fiir Uberpriifungszwecke einzelne Aspekte der Bildungsstandards
maoglichst trennscharf, isoliert und kleinschrittig abprifen. Fir den Kompetenzerwerb im Hinblick
auf die umfassenden Bildungsstandards sind spezifische Lernaufgaben jedoch grundsatzlich
besser geeignet. Durch die hiermit vorliegende Handreichung soll es aber mdglich werden, auch
die Testaufgaben durch Erweiterungen und Anregungen fir die Unterrichtsgestaltung®
kompetenzfordernd und lernwirksam im Unterricht einzusetzen.

4. Testauswertung und Ergebnisinterpretation

Eine einfache Form der Ergebnisriickmeldung ist die Angabe, wie viel Prozent der Schilerinnen
und Schiler eine (Teil-)Aufgabe korrekt geldst haben (Losungshaufigkeit). Wenn die Lehrkrafte
hierzu Vergleichswerte erhalten (z. B. Ergebnisse anderer Schulen), ist ihnen eine
naherungsweise Einschatzung ihrer Klassen mdglich.

Da jedoch von den meisten Aufgaben die Schwierigkeitsgrade bekannt sind, kann durch eine
statistische Berechnung fur jede Schilerin und jeden Schiler auch ein Wert fur ihre/seine
Fahigkeit zurickgemeldet werden. Diese Werte (wie sie auch von PISA bekannt sind) werden
inhaltlich illustriert durch Beschreibungen der Kompetenzniveaus®, die den Stand der Schiilerinnen
und Schiiler verallgemeinernd charakterisieren.

Das Testergebnis bezogen auf einzelne Schilerinnen bzw. Schiler bedarf ergénzender
diagnostischer Informationen, z. B. zum individuellen Lernfortschritt. Klassenergebnisse sind
hingegen als zuverlassig und von hohem Wert zu betrachten. Um diesen Wert, der den
Ausgangspunkt fir eine kompetenzorientierte Unterrichtsentwicklung bilden kann, nicht zu
gefahrden, sind verengende VorbereitungsmalRnahmen (,teaching to the test*) sowie unzulassige
Hilfestellungen bei der Testdurchflihrung zu vermeiden.

> Siehe Modul C der didaktischen Handreichung.
® Siehe Modul B der didaktischen Handreichung
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Einfihrung

Schreiben fur sich selbst und — vor allem — fiir andere ist eine komplexe Aktivitat, die
gerade fur Kinder nicht nur kognitiv, sondern auch in affektiver und motivationaler
Hinsicht sehr aufwendig sein kann. Deshalb sollten alle Kinder schon frih
Erfolgserlebnisse haben kdnnen, sodass es nicht bereits in der Grundschule zu
einem , Teufelskreis“ kommt, in dem ausbleibender Erfolg zur Beeintrachtigung der
Motivation und der Motivationsmangel zu weiter verminderten Leistungen fuhrt, was

wiederum der Motivation abtraglich ist und negative Gefiihle beglnstigt.
In den Bildungsstandards (KMK 2005, S. 8) heil3t es:

.Die Schulerinnen und Schiler nutzen Schreiben zur Kommunikation, zur Aufbewahrung von
Informationen, zur gedanklichen Auseinandersetzung sowie zum kreativen und gestalterischen
Umgang mit Sprache. Sie gestalten den Schreibprozess selbststandig und verfassen ihre Texte
bewusst im Zusammenhang von Schreibabsicht, Inhaltsbezug und Verwendungszusammenhang.
Dabei greifen die Teilprozesse des Schreibens ineinander: Texte planen, aufschreiben und
Uberarbeiten.

Die Kinder verfigen uber grundlegende Rechtschreibstrategien. Sie kénnen lautentsprechend
verschriften und berucksichtigen orthographische und morphematische Regelungen und
grammatisches Wissen. Sie haben erste Einsichten in die Prinzipien der Rechtschreibung
gewonnen. Sie erproben und vergleichen Schreibweisen und denken Uber sie nach. Sie gelangen
durch Vergleichen, Nachschlagen im Woérterbuch und Anwenden von Regeln zur richtigen
Schreibweise. Sie entwickeln Rechtschreibgespir und Selbstverantwortung ihren Texten
gegenuber.

Die Schilerinnen und Schuler verfiigen Uber verschiedene Mdglichkeiten der &sthetischen
Darstellung entsprechend dem Schreibanlass und arbeiten mit unterschiedlichen Medien. Sie
schreiben eine lesbare und flissige Handschrift.”

Kompetenzbereich ,Schreiben”

Die Bildungsstandards zum Schreiben lauten im Einzelnen:

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

e eine gut leshare Handschrift flissig schreiben,
e Texte zweckmé&Rig und Ubersichtlich gestalten,
e den PC - wenn vorhanden — zum Schreiben verwenden und fur Textgestaltung nutzen.

Richtig schreiben

e gelbte, rechtschreibwichtige Wérter normgerecht schreiben,
e Rechtschreibstrategien verwenden: Mitsprechen, Ableiten, Einpréagen,
e Zeichensetzung beachten: Punkt, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Zeichen bei wortlicher Rede,
e (ber Fehlersensibilitat und Rechtschreibgesplr verfiigen,
e Rechtschreibhilfen verwenden

o  Woédrterbuch nutzen,

0 Rechtschreibhilfen des Computers kritisch nutzen,
e Arbeitstechniken nutzen

o methodisch sinnvoll abschreiben,

o Ubungsformen selbststéndig nutzen,

o0 Texte auf orthographische Richtigkeit Uberprifen und korrigieren.



Texte verfassen

e Texte planen
0 Schreibabsicht, Schreibsituation, Adressaten und Verwendungszusammenhang klaren,

O sprachliche und gestalterische Mittel und Ideen sammeln: Woérter und Wortfelder,
Formulierungen und Textmodelle.

e Texte schreiben

o verstandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsgerecht schreiben: Erlebtes und
Erfundenes; Gedanken und Gefiihle; Bitten, Wiinsche, Aufforderungen und Vereinbarungen;
Erfahrungen und Sachverhalte,

0 Lernergebnisse geordnet festhalten und auch fur eine Veréffentlichung verwenden,
o nach Anregungen (Texte, Bilder, Musik) eigene Texte schreiben.
e Texte Uberarbeiten
0 Texte an der Schreibaufgabe Uberprifen,
0 Texte auf Verstandlichkeit und Wirkung tUberprifen,

0 Texte in Bezug auf die duf3ere und sprachliche Gestaltung und auf die sprachliche Richtigkeit
hin optimieren,

o0 Texte fir die Veréffentlichung aufbereiten und dabei auch die Schrift gestalten.
(vgl. KMK 2005, S. 11 ff))

Abgesehen davon, dass die Standards auf das Ende der Grundschulzeit zielen und
insofern nicht ohne Weiteres flir eine Lernstandstberprifung im dritten Schuljahr
herangezogen werden dirfen, zeigt sich, dass eine Reihe dieser Standards im
Rahmen von Lernstandsitberprifungen nicht erfasst werden kénnen. So kdnnte
man zwar Aufgaben zum Planen stellen und die Kinder z. B. dazu auffordern,
Stichworter zu sammeln und sie dann beim Schreiben des Textes auch zu
bertcksichtigen. Daraus, dass Elemente der Planung beim eigentlichen Formulieren
nicht beachtet wurden, kann man aber nicht schlieRen, dass der Schiler bzw. die
Schilerin weniger kompetent ist. Denn es mag ja sein, dass er bzw. sie im
Schreibprozess die urspringliche Planung revidiert hat, was nicht zu Lasten des
.Produkts“ gehen muss. Der Standard ,Lernergebnisse geordnet festhalten und
auch fir eine Veroffentlichung verwenden® kann ebenfalls nicht in eine Testaufgabe
umgesetzt werden, ist es doch nicht moglich, der eigentlichen Schreibphase eine
standardisierte Lernphase voranzustellen. Was das Uberarbeiten angeht, so wéaren
zwar einschlagige Teilaufgaben denkbar. Es ist aber bekannt, dass gerade
schwachere Schreiberinnen und Schreiber angesichts der Anstrengung, die das
Verfassen von Texten fur sie bedeutet, allenfalls zu oberflachlichen
Uberarbeitungen kommen. Sie betreffen dann Aspekte der Orthographie, die hier
aber nicht im Zentrum stehen soll, sondern wie beim letzten Durchgang von VERA 3
separat Uberpruft wird.

Die beiden Standards, um die es in erster Linie geht, sind demnach
o verstandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsgerecht schreiben: Erlebtes

und Erfundenes; Gedanken und Geflhle; Bitten, Wiinsche, Aufforderungen und
Vereinbarungen; Erfahrungen und Sachverhalte* und

e .nach Anregungen (Texte, Bilder, Musik) eigene Texte schreiben”.

Zur Schreibkompetenz und zu ihrer Entwicklung

Ein bekanntes Modell des Schreibprozesses stammt von Hayes und Flower (1980,
S. 11). Demnach hat der kompetente Schreiber zunachst einmal aus dem
Langzeitgedachtnis Wissen zum Thema, zur Leserschaft und zur Textsorte
abzurufen. Er plant, setzt sich ein Schreibziel und ,organisiert” die Abfolge von
Inhaltselementen, bevor es zum eigentlichen Schreiben bzw. Formulieren kommt.
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Der Schreiber liest kontinuierlich mit, was er geschrieben hat, er ,iberwacht* den
Prozess und Uberarbeitet das Geschriebene. Das Modell des Prozesses mit den
Komponenten Planen, Formulieren und Uberarbeiten findet sich, wie bereits deutlich
wurde, auch in den Standards. Hayes’ und Flowers Version bezieht sich allerdings
auf Schreibexperten, nicht auf ,Novizen®, die Drittklassler in der Regel sind. Viele
Kinder haben z. B. noch Probleme mit der Schreibmotorik, die in dem Modell gar
keine Rolle spielt. Sie haben darlber hinaus noch kaum ein Wissen um
Textsortennormen.

Das bekannteste Modell der Schreibentwicklung hat Carl Bereiter (1980)
vorgelegt. Bereiter sieht sich in der Tradition Piagets. Er fragt, welche kognitiven
Strategien beim Schreiben in der Entwicklung zum Zuge kommen. Dabei ist
vorausgesetzt, dass die Kapazitaten zur Verarbeitung von Informationen jeweils
begrenzt sind. Mit wachsendem Alter sind wir fahig, eine grof3ere Zahl von
Operationen zu koordinieren. Das setzt — so die Annahme — voraus, dass
Tatigkeiten untergeordneter Art automatisiert werden kdnnen bzw. wenigstens
schrittweise geringerer Aufmerksamkeit bedurfen.

Nach Bereiters Ansicht sind beim entwickelten Schreiben von Experten sechs
Fahigkeitskomplexe integriert: Fllssigkeit bei der Produktion geschriebener
Sprache, Flussigkeit im Bereitstellen von Wissen, Beherrschung von
Schreibkonventionen, Ubernahme der Perspektive von anderen (d.h. Lesern),
Bewertung von Texten und reflexives (metakognitives) Denken.

Beim assoziativen Schreiben schreibt man das hin, was einem spontan in den
Sinn kommt, Wiederholungen eingeschlossen. Auf Aspekte wie Kohésion und
Koharenz kann der junge Schreiber, die junge Schreiberin noch gar nicht achten,
weil die Aufmerksamkeit durch die Orientierung am blolRen Fortgang des
Schreibens absorbiert ist.

Wird dann Wissen um Schreibkonventionen integriert, entwickelt sich die Strategie
des normorientierten Schreibens. Man ruft z.B. in der Schule gelehrte
Textsortenmuster (Wie hat man einen Brief zu schreiben?) ab und halt sich streng
an das gelernte ,Gerist".

Wird nun systematisch auch der potenzielle Leser berlicksichtigt, kommt es zum
kommunikativen Schreiben. Mit der Ubernahme seiner Perspektive geht die
Erkenntnis einher, dass die eigene Perspektive ,dezentriert* werden kann und
insofern ,relativ” ist.

Ist der Schiler oder die Schilerin in der Lage, authentisch (Baurmann 1995) zu
schreiben, hat er bzw. sie gentigend Ressourcen fir eine (selbst)kritische Prifung
der Prozesse und (bisherigen Vor-) Produkte des Schreibens zur Verfigung. ,Der
Text wird nun als etwas empfunden, das zu gestalten ist, d. h. Schreiben wird nicht
mehr nur als instrumentelle Fahigkeit, etwas mitzuteilen, gesehen, sondern weit
starker als eine produktive Tatigkeit.“ (Eigler u. a. 1990, S. 17) — ,Kennzeichnend
dafur ist, dass die Schreibenden all das, was in ihrem Langzeitgedéachtnis an
Wissen zu einer bestimmten Aufgabenstellung gespeichert ist, mit Blick auf die
Bedirfnisse des Adressaten prifen und gegebenenfalls modifizieren. Konventionen,
Regeln, Muster werden nicht einfach ohne weiteres tbernommen, sondern aufgrund
einer differenzierten Problemreprasentation adaptiert.” (Bachmann 2002, S. 47)

Das damit angedeutete Modell sollte nicht im Sinne einer strikten Abfolge
verstanden werden. Wendet man es auf die schriftsprachlichen Fahigkeiten von
Drittklasslern an, dann zeigt sich, dass hier vor allem das assoziative, das
normorientierte und das kommunikative Schreiben in Frage kommen.

Bislang ist am grundlichsten untersucht, wie sich die Fahigkeit zum schriftlichen
Erzahlen entwickelt. So nimmt Wolf (2000) vier ,Etappen“ der Strukturierung an:
Zunachst werden primar Listen kaum verbundener Satze produziert (assoziatives
Schreiben); dann kommt es zu Verbindungen von Einheiten im Wesentlichen auf
der Basis von ,und dann“, wobei in der Regel auf der Ebene des Textes (d. h.
global, nicht nur lokal) Koharenz noch nicht hergestellt werden kann. In einer dritten
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Etappe werden unter Nutzung verschiedener Kohéasionsmittel einzelne Episoden
deutlich voneinander getrennt bzw. markiert, bevor schlieBlich u.a. durch
Bewertungen und Bezeichnungen von emotionalen Zustanden der Protagonisten
oder auch des Erzahlers der Einbezug des Lesers in die Ereignisdarstellung
bewusst betrieben wird (kommunikatives Schreiben).

Mittlerweile gibt es auch eine Untersuchung dazu, wie sich in der Grundschulzeit die
Schreibkompetenz im Hinblick auf verschiedene Textsorten entwickelt. An der
Studie von Augst u. a. (2007) nahmen 39 Kinder teil. Sie schrieben im 2., 3. und 4.
Schuljahr jeweils einen erzahlenden, berichtenden, instruierenden, beschreibenden
und argumentativen Text.*

In einem ersten ,Stadium* bzw. auf einer ersten ,Stufe“ dominiert ein subjektiver,
assoziativer Zugang zum Schreibgegenstand; von ,Texten“ kann eigentlich noch
nicht die Rede sein. In einem zweiten Stadium werden — bereits textsortenspezifisch
— Sachverhaltsbeziehungen ausgewabhilt, die im Fall des Erzahlens z. B. in Form des
haufig dargestellten ,Freskostils* verschriftet werden, d. h. als ,und dann“-Kette. Im
dritten Stadium werden die stereotyp gestalteten Sequenzen ,aufgebrochen” und es
kommt zu einer allerdings nur lokalen Ausdifferenzierung verschiedener Textteile,
z. B. zur Markierung einer Komplikation. Schlie3lich kann das Textganze (bzw. das
Exemplar der Textsorte) nicht nur lokal und ,regional“, sondern global antizipiert
werden. Der Fokus hat sich verlagert bzw. ausgedehnt. ,Der Text in seiner
Gegliedertheit wird jetzt von den Autoren von seinem Ende her bzw. von seinem
funktionalen Ziel her wahrgenommen und gestaltet.” (Augst u. a. 2007, S. 235) Es
wird z. B. eine Pointe sprachlich realisiert oder im Fall eines argumentativen Textes
eine Schlussfolgerung explizit formuliert.

w2

Aspekte kompetenzorientierten Unterrichts im Bereich
Schreiben

Die Schreibkompetenz entwickelt sich in einem Zeitraum, der weit Uber die
Grundschuljahre hinausreicht. Anders als etwa im Bereich Sprechen und Zuhdren
ist die Schule der fur die Ausbildung dieser Kompetenz zentrale Ort. Viele Kinder
(mit oder ohne Migrationshintergrund), die im Mundlichen weitgehend ,unauffallig*
sind, haben groRBe Schwierigkeiten mit konzeptioneller Schriftlichkeit. Wenn
Informationen, die miindlich, zumal im Nahbereich, mit stimmlichen, gestischen und
mimischen Mitteln gegeben werden konnen, im Schriftlichen fur abwesende Leser
explizit gemacht werden mussen, lauft das auf eine Anforderung hinaus, der viele
kaum gewachsen sind. Gerade in diesem Bereich des Deutschunterrichts ist die
Heterogenitat der Leistungen dann auch besonders ausgepragt.

In der dritten Klasse kommen schwache Schreiberinnen und Schreiber Uber das
assoziative Schreiben noch kaum hinaus. Einige sind mit der Beherrschung der
Motorik noch so beschéftigt, dass sie fiir das Schreiben tber mehrere Satzgrenzen
hinweg noch keine Aufmerksamkeit aufbringen kénnen. Hier kann es hilfreich sein,
wenn man Merkmale eines Einladungsbriefs auf ein Minimum verkirzt und z. B. die
Elemente Anrede, Orts- und Zeitangabe und Gruf3formel vorgibt, sodass zunachst
ein Brief‘skelett geschrieben werden kann. Motivationssteigernd kann es sich
auswirken, wenn man als Lehrkraft ab und an nach Schreibanlassen sucht, die
~Ernstfallcharakter” haben. Dabei kann es sich um Mitteilungen an die Eltern oder
die Nachbarklasse handeln, die Vorbereitung einer Diskussion Uber den néchsten
Klassenausflug usw.

Um der Ausdrucksnot von Kindern zu begegnen, kann man fur eine Vorentlastung
auf lexikalischer Ebene, auf der Ebene einzelner Satze oder auch auf der Ebene der
Gliederung in kleinere Absétze sorgen. So kénnen Waorter gesammelt und sichtbar
festgehalten werden, die man dann verwenden kann, aber nicht muss. Gleiches gilt

! Das Korpus ist zuganglich unter www.text-sorten-kompetenz.de. Es umfasst 585 Texte.
% Die Autoren sprechen sowohl von ,Stadien* als auch von ,Stufen*. Auf die Implikationen dieser
Unschéarfe soll hier nicht weiter eingegangen werden.
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fur Schlisselsatze bzw. fir eine Reihe von Spiegelstrichen, die als Gliederungshilfe
fungieren.

In der Grundschule ist es seit langem bewdahrte Praxis, zentrale Merkmale der
relevanten Textsorten bzw. Handlungsmuster wie Erzéhlen, Beschreiben usw. fir
alle sichtbar auf Plakaten festzuhalten. Dabei spielen u. a. die sogenannten W-
Fragen eine Rolle.

Wie dem in den Standards und in der Schreibdidaktik betonten Prozesscharakter
des Schreibens Rechnung getragen werden kann, muss in Kenntnis der
Bedingungen vor Ort entschieden werden. Schwachen Schreiberinnen und
Schreibern kann man wie angedeutet helfen, indem man die Planungsphase
zunachst klassendffentlich gestaltet und nicht gleich jedem einzelnen Kind auferlegt.
Das kooperative Uberarbeiten ist schwieriger, als man friilher angenommen hat.
Autorkind und Helferkind (bzw. Helferkinder) missen kooperationswillig und -fahig
sein und es muss klare Regeln fir die Schreibkonferenz geben. Ist das nicht der
Fall, bekommen die Autoren womdglich so disparate Rickmeldungen, dass sie die
Feedbacks fiir eine Uberarbeitung gar nicht nutzen kénnen. Konzentrieren sich die
Helfer vereinbarungsgemafld auf einen oder wenige Aspekte (z.B. die
Rechtschreibung, die Markierung der Satzgrenzen, den Gebrauch von
Schlusselwortern zur Markierung von zeitlichen oder kausalen Beziehungen), sind
die Erfolgsaussichten groRer.

Fur einen kompetenzorientierten Schreibunterricht ist es zentral, dass die
Schilerinnen und Schiler die Gelegenheit haben, in variablen Situationen immer
wieder zu Uben. Es sollten also nicht ab und zu l&ngere Texte als Beispiele fur
verschiedene Textsorten geschrieben werden, sondern in kurzen Abstanden
moglichst viele kirzere Exemplare ein und derselben Textsorte.

Kurze Anmerkung zu den beiden Schreibaufgaben

Es wurden zwei Schreibaufgaben vorgesehen, einen Einladungsbrief zu einer
Schatzsuche (Schreibaufgabe 1) und eine argumentative Aufgabe zu einem Graffiti-
Bild (Schreibaufgabe 2). Im Folgenden wird auf beide Aufgaben eingegangen.

Der erste Aufgabentyp, das Schreiben eines Einladungsbriefs, ist im
Grundschulkontext seit Langem vertraut. Insofern dirfte es sich um eine Aufgabe
handeln, die nicht nur lehrplan-, sondern auch unterrichtsvalide ist. Die zentralen
(Mindest-)Merkmale dieses (Sub-)Genres sind recht leicht zu lehren. Auf diese
Aufgabe soll hier deshalb nicht weiter eingegangen werden.

Anders verhalt es sich mit der zweiten Aufgabe. Auch hier handelt es sich um ein
Briefformat. Diesmal ist aber ein argumentativer Text zu verfassen. Das Schreiben
argumentativer Texte spielt im Deutschunterricht der Grundschule bislang noch
kaum eine Rolle. Die Bildungsstandards schlie3en die Erarbeitung dieser Textsorte
im Rahmen der =zentralen Aufgabe der Grundschule, grundlegende
Bildungsprozesse zu ermdglichen, aber Uberhaupt nicht aus. Deutschdidakti-
kerinnen und -didaktiker sind durchgadngig der Meinung, dass die
Nichtbericksichtigung argumentativen Schreibens nichts weiter als unterrichtliches
.Brauchtum“ ist, das sachlich eigentlich nicht gerechtfertigt werden kann.
Insbesondere dann, wenn ihre Interessen tangiert sind, kénnen Kinder bereits weit
vor dem Schriftspracherwerb mindlich argumentieren — nicht selten bereits in sehr
elaborierter Form. Daran kann im Schreibunterricht angekntpft werden. Als Einstieg
bietet sich — wie im hier prasentierten Beispiel - eine praktische Frage des Formats
.Was sollen wir tun — A oder B?" an. Hier geht es um die Rechtfertigung von
lebensweltlich relevanten Handlungen, wobei das Spektrum der Méglichkeiten durch
die Alternativfrage drastisch eingeschrankt ist. Das durfte sich lernférderlich
auswirken. Die Unterscheidung von Position (bzw. These) und Begrindung(en) der
Position ist den meisten Kindern erfahrungsgemaf recht gut zuganglich. Auf die
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Differenzierung verschiedener Arten von Begrindungen (z.B. mithilfe von
Autoritaten, Fakten usw.) sollte im Grundschulunterricht allerdings wohl verzichtet
werden. Gelbt werden kdnnen die beiden basalen Abfolgemuster 1. These, 2.
Begriindung 1, 3. Begriindung 2 bzw. 1. Begriindung 1, 2. Begriindung 2, 3. These,
dartber hinaus kénnen einige der wichtigsten kausalen Verkntpfungsmittel (weil,
denn, aus diesem Grund, deshalb usw.) in exemplarischen Kontexten fir alle
sichtbar festgehalten werden. Uber dieses basale Pensum wird deutlich
hinausgegangen, wenn man — wieder anhand handlungspraktischer Fragen, z. B. im
Zusammenhang mit der Entscheidung Uber das Ziel eines Klassenausflugs —
Stichworter zu Pro und Kontra sammeln und u. a. mithilfe von vorbereiteten
Formulierungen (wie Dagegen konnte man sagen ..., Einerseits ist es so ...,
andererseits ...) ansatzweise das Erotrtern tUben lasst.

So koénnte das argumentative Schreiben im Deutschunterricht der Grundschule
allmé&hlich den Stellenwert bekommen, den es verdient.
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Einleitung

Im Folgenden finden Sie alle Leseaufgaben des aktuellen VERA-3-Durchgangs. Die
Aufgaben bestehen jeweils aus einem Lesetext und mehreren Fragestellungen bzw.
Arbeitsauftragen (,ltems®), die hier mit fachlichen und didaktischen Kommentaren
versehen sind. Dabei ist die Darstellung im Dokument immer gleich: Zunachst wird
der Lesetext abgedruckt und die Textauswahl begriindet. AnschlieRend werden die
einzelnen Iltems mit der jeweiligen Losung dargestellt und anhand von
Kurzkommentaren und Hinweisen zu den Itemmerkmalen erlautert
(»Aufgabenmerkmale®). Hierzu einige Vorbemerkungen:

In den ,Aufgabenmerkmalen® finden Sie jeweils Informationen zu den anvisierten
Bildungsstandards und zu den Anforderungsbereichen. Die Zuordnung folgt dabei
den Formulierungen in den KMK-Bildungsstandards fir den Primarbereich (KMK
2005), bei den Anforderungsbereichen unterscheidet man dort dreierlei (S. 17):

¢ Informationen wiedergeben (Anforderungsbereich I),

e Zusammenhange herstellen und Informationen verknipfen
(Anforderungsbereich 1),

o Reflektieren und beurteilen (Anforderungsbereich IIl).

Weitere Informationen finden Sie im ,Modul A% die Bildungsstandards kénnen Sie
auch Uber die Internetseite der KMK einsehen'. Anzumerken ist noch: Die
Testaufgaben in den Vergleichsarbeiten kénnen aus den Bildungsstandards nicht
einfach ,abgeleitet werden. Zu einem Standard passen viele Aufgaben. Insofern
kann die Aufgabenentwicklung in gewisser Weise als kreativer Akt gesehen werden
(Klieme u. a. 2003).

Anders ist das Vorgehen bei der Anordnung der Items auf Kompetenzstufen mittels
empirischer Kennwerte. Nachdem die Aufgaben von einem Team von Lehrkraften
und Fachdidaktikern entwickelt, erprobt und Uberarbeitet wurden, sind sie jeweils an
mehreren Hundert Schilerinnen und Schilern auf Eignung und Schwierigkeit hin
Uberprift (,pilotiert) worden. Auf der Grundlage der empirischen Befunde wurden
die Aufgaben dann auf dem flnfstufigen Kompetenzstufenmodell ,Lesen® fiur die
Primarstufe angeordnet — von sehr leicht bis sehr schwierig. Wie schwierig eine
Aufgabe tatsachlich war (d. h. wie oft sie gelést wurde), zeigt der Kennwert auf der
sog. Bildungsstandards-Metrik (BiSta-Metrik), der jeweils in den
»<Aufgabenmerkmalen® aufgefuhrt ist: Der Mittelwert ist einheitlich auf 500 festgelegt;
niedrigere Werte bedeuten leichtere Aufgaben, hohere Kennwerte schwierigere. Im
Testheft fir VERA-3-2011 hat z. B. das leichteste Item einen Wert von 176. Das
entspricht einer Lésungshaufigkeit von 95 %. Das schwierigste Item wurde nur von
8 % der Kinder bewaltigt und bekommt einen Skalenwert von 797. Eine genauere
Erlauterung des Verfahrens findet sich bei Bremerich-Vos/Béhme 2009.
Es schliefldt sich jeweils ein Kommentarfeld an, dort werden Besonderheiten und
Schwierigkeiten des Items benannt. Dabei kénnen verschiedene Aspekte eine Rolle
spielen. Folgt man Kirsch, Jungeblut und Mosenthal (1998), sind das zumindest
e der Typ der Zuordnung (vom Lokalisieren einer einzelnen Information bis
zum selbstandigen Erzeugen einer Information),
e der Typ der verlangten Information (von ,konkret bis ,sehr abstrakt“) sowie
e die Plausibilitat von Distraktoren? in der Aufgabe bzw. im zu lesenden Text
(von gar keinem Distraktor bis zu mehreren und hoch plausiblen
Distraktoren).

Erfahrungsgemal spielt aulerdem das Format der Aufgabenstellung eine Rolle,
.insbesondere das Mal}, in dem zusatzliche Leistungen (aufer dem eigentlichen

! http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards/dokumente.html.

2 Als Distraktoren bezeichnet man ,Fehlerverlockungen“ im Text selbst (wenn etwa mehrere Informationen aus dem
Text auf den ersten Blick als Antwort in Betracht kommen) oder in der Aufgabenstellung (wenn in einer Multiple-
Choice-Aufgabe mehrere Antwortoptionen plausibel scheinen und nur bei genauem Lesen bzw. Verstehen
ausgeschlossen werden kénnen).
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Zur Textauswahl

Leseverstehen) verlangt sind. Mehrfachwahl-Aufgaben (Multiple Choice) werden oft
deswegen haufiger geldst, weil hier nicht geschrieben werden muss (was nicht nur
fur Kinder im Grundschulalter eine Schwierigkeit darstellen kann). Zudem ist das
Wiedererkennen vorgegebener Informationen kognitiv weniger anspruchsvoll als
das aktive Produzieren.“ (Bremerich-Vos u. a. 2010, S. 9)

Im Anschluss an jede Aufgabe finden Sie Hinweise zur Weiterarbeit im Unterricht.

Aufgabe 1: Stundenplan
Stundenplan

Das ist der Stundenplan der Klasse 3c.

Montag Dienstag Mittwoch | Donnerstag Freitag
08.00 - 08.45| Religion Deutsch | Mathematik | Mathematik | ~Orde™
unterricht
Friihstiickspause
09.00 - 09.45| Englisch Kunst Sport Deutsch Deutsch
1. Hofpause
. Sach-
10.15-11.00| Deutsch Mathematik Deutsch . Kunst
unterricht
. Sach- .
11.05 - 11.50| Mathematik - Deutsch Kunst Mathematik
unterricht
2. Hofpause
12.05-12.50] Sach- Musik Englisch Musik Sport
unterricht
Mittagessen
Gelbe Gruppe 13.00 - 13.30 Uhr
Rote Gruppe 13.30 - 14.00 Uhr
Hausaufgabenzeit
Der Hausaufgabenraum ist ab 13.00 Uhr gedffnet.
Betreuung durch Frau Smartie von 14.00 - 14.30 Uhr.

Das sind die Nachmittagsangebote fiir die 3. Klasse.

Montag Dienstag Mittwoch | Donnerstag Freitag

Schulchor Schuler- | Computer- | gagteigryppe| Umwelt-

zeitschrift gruppe gruppe

Kurse (Musikraum) | (Computerraum)| (Computerraum)|  (Kunstraum) (Schulhof)
14.00 - 15.00| Theater- Schach fur Gerateturnen Computer- | Schach fir
gruppe Profis gruppe Anfanger
(Aula) (Spieleraum) (Sporthalle) | (Computerraum)| (Spieleraum)

Diskontinuierliche Texte als Sach- und Gebrauchstexte begegnen Kindern haufig,
z. B. auf Verpackungen, Plakaten, Sporttabellen, Fahrplanen und als ,Hitlisten®.
Immer dann, wenn Informationen Ubersichtlich und komprimiert weitergegeben
werden sollen, greift man auf eine solche ,diskontinuierliche® (nicht fortlaufend
geschriebene) Darstellung zuriick (Bremerich-Vos u.a. 2004). Stundenplédne
enthalten solche Informationen, die fir die Lebenswelt Schule und Unterricht
relevant sind: ,Wann muss ich wo sein?“ ;Wann findet welches Fach statt?“ ,Welche
Materialien muss ich morgens einpacken, damit ich fir den Tag gut ausgerustet



bin?“ Solche Fragen kénnen mit Hilfe von Informationen in einem tabellarischen
Stundenplan beantwortet werden.?

Beim Lesen eines Stundenplans ist es zunachst erforderlich, sich einen Uberblick zu
verschaffen. In der Regel kann man sich namlich die komprimierten Informationen
nicht alle merken, dieses ist bei Tabellen auch nicht notwendig, manchmal sogar
hinderlich. Vielmehr hat man Informationen Uber das Textmuster ,Tabelle” im Kopf,
sodass man bei Bedarf die erforderlichen Informationen gezielt ermitteln kann.
Dabei spielt natlrlich Welt- und Sprachwissen eine Rolle: Man muss beispielsweise
~wissen®, dass es spaltenweise um Schultage geht und zeilenweise um bestimmte
Zeitintervalle (,Schulstunden®) und dass die jeweils erste Zeile bzw. Spalte
steuernde Funktion hat. Ein solches Vorwissen kann bei Kindern in der dritten
Klasse vorausgesetzt werden, auch wenn einige Grundschulen heute mit anderen
Formaten operieren. Wie bereits oben angedeutet, begegnen Kinder solchen
diskontinuierlichen Tabellen im Alltag haufig; die Art der Darstellung von
Informationen in Tabellenform ist als Textsortenwissen Ubertragbar.

Eine Besonderheit hat der oben dargestellte Stundenplan allerdings: Wahrend
Schulerinnen und Schiler die Anordnung der ,Schulstunden®, ,Facher und ,Kurse*
am Vormittag und Nachmittag vergleichsweise einfach finden kdénnen, ist es
schwieriger, Fragen zum Mittags- und Hausaufgabenangebot zu beantworten, u. a.
weil das Tabellenformat ,unterbrochen® wird, die Zeitangaben an anderer Stelle zu
finden sind und teils textnahe Schlussfolgerungen und Einschatzungen notwendig
sind. So ist beispielsweise schwieriger zu erkennen, dass der Hausaufgabenraum
bereits um 13.00 Uhr gedffnet ist, die Betreuung von Frau Smartie aber erst um
14.00 Uhr beginnt. Zudem korrespondieren die Offnungszeiten nicht mit den
Mittagszeiten der Gruppen. Auch die Informationen zu den Pausenzeiten am
Vormittag sind nicht ohne Weiteres abzulesen: Sie missen aus den jeweiligen
Zeiten der Schulstunden abgeleitet werden.

Solche und andere Kriterien haben bei der Entwicklung der Aufgabe eine Rolle
gespielt.

Thema Stundenplan, komprimierte Informationen zum Unterricht (der fiktiven Klasse
3c)

Textsorte Sachtext, diskontinuierlich (,Tabelle®)

Textmerkmale Kurzer diskontinuierlicher Text mit hoher Informationsdichte. Der Wortschatz

kann groRtenteils als bekannt vorausgesetzt werden. Durch die Tabellenform
klare Gliederung relevanter Informationen. Eine Schwierigkeit ist die Dreiteilung
des Textes in die Abschnitte: morgens (oben) / mittags (in der Mitte) /
nachmittags (unten), weil die Art der Darstellung variiert. So miissen die
Zeitangaben teilweise an anderen Stellen gefunden bzw. erschlossen werden.

Fokus Kann einem Text eine wie auch immer platzierte Information abgewonnen
werden?

Koénnen mehr oder weniger voneinander entfernt platzierte Informationen
miteinander verknupft werden?

Welche Arten von Schliissen sind im Spiel, und auf welche Einheiten des
Textes (Satze, Abséatze usw.) beziehen sie sich?

Welches Fach steht im Stundenplan fiir Donnerstag, um 9.00 Uhr?
[J Deutsch
Sport

Mathematik

OO0

Kunst

3 Vgl. hierzu bereits die Didaktischen Kommentare zu VERA 2004 (Bremerich-Vos u. a. 2004).
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Auswertung

RICHTIG Nur das 1. K&éstchen wurde angekreuzt (Deutsch).

Teilaufgabenmerkmale

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen
Medien suchen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich |

Kompetenzstufe 1

Kommentar

Teilaufgabe 1.2

Um die gefragte konkrete Information zu finden, sucht man in der Tabelle nach den
Informationen ,Zeit (09.00) und Tag (Donnerstag)‘ (oder anders herum); die
Suchstrategie kann dabei wie in einem Koordinatensystem erfolgen. Da es sich um
eine Multiple-Choice-Aufgabe handelt, missen die Schilerinnen und Schiler
zwischen einer richtigen und drei falschen Antwortoptionen unterscheiden.
Erschwerend kommt dazu, dass die Distraktoren (Sport, Mathematik, Kunst) in
benachbarten Spalten und Zeilen liegen. Erleichternd ist, dass die richtige Antwort
,Deutsch” auch fir Freitag um 09.00 zu finden ist.

Wann beginnt der Unterricht der Klasse 3c?

Der Unterricht der Klasse 3¢ beginnt um Uhr.

Auswertung

RICHTIG Sinngemal: acht/ 8 (Uhr)

Teilaufgabenmerkmale

Aufgabenbezogener
Kommentar

Teilaufgabe 1.3

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen
Medien suchen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich |

Kompetenzstufe 1

Das Lokalisieren einer Information muss durch (einfaches) Weltwissen unterstitzt
werden: ,Unterrichtsbeginn ist der Anfang der ersten Schulstunde.” Erschwerend
mag sein, dass ,Forderunterricht* am Freitag ggf. nicht flr die ganze Klasse qilt. Es
muss also eine vergleichsweise prominente Information (im ersten Zeilenkopf)
identifiziert werden. Zudem kann nicht aus einer Reihe von Vorgaben ausgewahlt
werden, vielmehr muss die richtige Lésung eigenstandig produziert werden.

Wann beginnt die erste Hofpause?

[0 9.45Uhr
[] 845Uhe
[ 10.15 Uhr
0 11.50 Uhr

Auswertung

RICHTIG Nur das 1. Kastchen wurde angekreuzt (9.45 Uhr).

Teilaufgabenmerkmale

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen
Medien suchen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich Il

Kompetenzstufe 2




Auch hier ist es erforderlich, Informationen zu suchen und genau zu lesen. Das
Lokalisieren wird allerdings dadurch erschwert, dass sich bei der Information ,1.
Hofpause® in Spalte 1 keine Zeitangabe findet. Es muss also (textnah) gefolgert
werden, dass die 1. Hofpause direkt nach dem Ende der zweiten Stunde beginnt,
also um 945 Uhr. Uber den Zeilenkopf ,Tageszeit® kann folglich die
Einzelinformation nicht so leicht identifiziert werden, sie ist weniger prominent als z.
B. der Beginn einer Schulstunde am Vormittag. Da es sich um eine Multiple-Choice-
Aufgabe handelt, missen die Schilerinnen und Schiler zwischen einer richtigen
und drei falschen Antwortoptionen (Distraktoren) unterscheiden. Die Distraktoren
sind auch mehr oder weniger plausible Losungsmoglichkeiten, da sie andere im
Text genannte Anfangs-und Schlusszeiten von Schulstunden enthalten.

An we
L3I WC

¢ die Klasse 3¢ Mathematik und Religion?

&5

Aufgabenbezogener
Kommentar

Teilaufgabe 1.4

RICHTIG | Sinngemal: Montag/Mo

Auswertung

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen
Medien suchen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich Il

Kompetenzstufe 1

Bei diesem Item leitet der Spaltenkopf ,Wochentag® die Suche nach der Information;
es muss der gesamte Stundenplan in den Blick genommen werden. Die
Schlerinnen und Schiiler missen also herausfinden, an welchem Wochentag beide
genannten Facher — Mathematik und Religion — gleichzeitig auf dem Stundenplan
stehen. Dazu ist es erforderlich, mehrere in einer Spalte stehende Informationen zu
suchen und zu verknupfen (spaltenweise/vertikale Suchrichtung). Das Lokalisieren
wird dabei durch den Ort der Information — innerhalb der ersten Spalte — beglnstigt.

Wie oft haben die Kinder der Klasse 3c in der 4. Stunde Deutsch?

[J gar nicht

[] einmal
[0 zweimal

[J dreimal

Teilaufgabenmerkmale

Aufgabenbezogener
Kommentar

Teilaufgabe 1.5

RICHTIG | Nur das 2. Késtchen wurde angekreuzt (einmal).

Auswertung

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden —
elektronischen Medien suchen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich | I

Kompetenzstufe 1

Hier gilt es, die Anzahl der Deutschstunden zu erfassen (wie oft) und mit einer
Tageszeitangabe (4. Stunde) zu kombinieren. Leitend ist der Zeilenkopf ,4.Stunde®,
es muss dazu (einfaches) Weltwissen aktiviert werden, da der Text keine

Teilaufgabenmerkmale

Aufgabenbezogener
Kommentar



Teilaufgabe 1.6

Auswertung

Stundenzahlung enthalt. Gefragt ist nach einer konkreten Information (,Deutsch®),
die in Hinblick auf ihre Vorkommenshaufigkeit untersucht werden muss. Zur Lésung
kann aus verschiedenen Vorgaben ausgewahlt werden (Multiple Choice), die mehr
oder weniger plausibel sind. Eine Schwierigkeit besteht darin, beim Suchen nicht in
der Zeile zu ,verrutschen®, weil die benachbarten Zeilen zu falschen L&sungen
fuhren wirden (3. Stunde = zweimal, 5. Stunde = gar nicht).

Was kann die gelbe Gruppe nach dem Mittagessen bis 14 Uhr tun?
Antworte mit Hilfe des Stundenplans.

&5

RICHTIG | SinngemalR: Hausaufgaben machen / in den Hausaufgabenraum gehen

Teilaufgabenmerkmale

Aufgabenbezogener
Kommentar

Teilaufgabe 1.7

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen
Medien suchen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich 1/

Kompetenzstufe 4

Bei diesem Item sind neben dem Verknlpfen von Informationen auch textbasierte
Schlusse notwendig: ,Mittagessen ist fiir die gelbe Gruppe zwischen 13.00 Uhr und
13:30 Uhr. Die Nachmittagsangebote beginnen erst um 14 Uhr. Der
Hausaufgabenraum ist ab 13 Uhr offen. Da Frau Smartie ab 14 Uhr die Betreuung
tibernimmt, ist anzunehmen, dass der Raum bis dahin gedffnet war. Die gelbe
Gruppe kann also in den Hausaufgabenraum gehen und Hausaufgaben machen.*
Zur Lésung mussen also mehrere Informationen Uber die ,gelbe Gruppe® ermittelt
und verknlpft bzw. erschlossen werden. Darlber hinaus muss die richtige Losung
eigenstandig produziert werden.

An welchem Tag kann Paul das Schachspiel etlernen?

&

Auswertung

RICHTIG Sinngemal: Freitag/Fr

Teilaufgabenmerkmale

Aufgabenbezogener
Kommentar

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen
Medien suchen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich Il

Kompetenzstufe 2

Hier muss eine weniger prominente Information ermittelt werden. Um die
Information zu finden, sucht man (spalten-, auch zeilenweise) nach der Information
~Schach®;, auch hier kann die Suchstrategie wie in einem Koordinatensystem
erfolgen. Es missen aber mehrere Informationen verglichen werden, weil es zwei
Fundstellen gibt: Es gibt am Dienstag Schach fiir ,Profis“ und am Freitag Schach fir
»2Anfanger‘. Demnach sind hier also auch (textbasierte) Schlussfolgerungen im
Spiel: ,Wenn Paul das Schachspiel erlernen will, ist er Anfénger, also kann er es am
Freitag erlernen®. Dafur ist in besonderem Male ,genaues Lesen® erforderlich.
Zudem muss die richtige Losung eigenstandig produziert werden.



Welches Angebot kénnen die Kinder bei Frau Smartie nutzen?

&5

Teilaufgabe 1.8

Sinngemal: Hilfe/Betreuung (bei den Hausaufgaben) / Hausaufgaben

RICHTIG machen

Auswertung

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen

Medien suchen
3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich | I

Kompetenzstufe 3

Hier missen mehrere benachbarte Informationen miteinander verknipft werden. Es
muss erkannt werden, dass die ,Betreuung durch Frau Smartie" sich auf die
.Hausaufgabenzeit" bezieht. Dieser textnahe Schluss wird dadurch erleichtert, dass
beide Informationen gemeinsam in einem gerahmten Textfeld stehen. Erschwerend
dirfte hinzukommen, dass sich die Offnungszeiten mit den Mittagszeiten der
Gruppen Uberschneiden und dass der Hausaufgabenraum bereits um 13.00 Uhr
geodffnet ist, obwohl die Betreuung von Frau Smartie erst um 14.00 Uhr beginnt.
Zudem muss die richtige Lésung eigenstandig produziert werden.

Ilka singt sehr gerne. Welcher Nachmittagskurs passt am besten?

&5

Teilaufgabenmerkmale

Aufgabenbezogener
Kommentar

Teilaufgabe 1.9

RICHTIG

Sinngemal: Schulchor (am Montag / im Musikraum)

Auswertung

Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen

Medien suchen
3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich Il

Kompetenzstufe 3

Wichtig ist, dass nur im Bereich der Nachmittagsangebote zu suchen ist. Wird das
verkannt, sind die Musikstunden nach der 2. Hofpause attraktive Lésungsangebote.
Die Beantwortung setzt Welt- und Sprachwissen voraus, u. a. was ein Schulchor ist
und dass im Chor gesungen wird. Die richtige Loésung muss dann eigenstandig
produziert werden.

Pascal méchte far Mittwoch seine Schultasche packen.

Was soll et einpacken, und was soll er nicht einpacken?

einpacken einr;iaccr:]lten
Lesebuch O O
Turnbeutel O O
Sachunterrichtshefter O O
Zirkel und Lineal O O
Fordermappe | |

Teilaufgabenmerkmale

Aufgabenbezogener
Kommentar

Teilaufgabe 1.10



Auswertung . . . . . .. . .
Die Aufgabe gilt als richtig bearbeitet, wenn hochstens in einer
Zeile ein Kreuz falsch gesetzt wurde.
Pascal méchte fir Mittwoch seine Schultasche packen.
Was soll er einpacken und was soll er nicht einpacken?  einpacken . nicht
einpacken
Lesebuch X [
RICHTIG
Turnbeutel X |
Sachunterrichtshefter O X
Zirkel und Lineal X [
Fordermappe O X
Teilaufgabenmerkmale Bildungsstandard 3.2.g. Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen

Aufgabenbezogener
Kommentar

Medien suchen
3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich Il

Kompetenzstufe 2

Zur Lésung der Aufgabe sind Entscheidungen zu treffen, die verschiedene kognitive
Operationen erfordern, z. B. Suchen, Lokalisieren, Prifen, Schlussfolgern. Man
muss zunachst die jeweiligen Facher am Mittwoch identifizieren. Dann ist jeweils zu
prifen, ob ein bestimmtes Material benétigt wird. Es muss z. B. Uberlegt werden:
,Das Lesebuch gehért zum Deutschunterricht, Deutsch ist am Mittwoch dran, also
sollte Pascal das Lesebuch einpacken.*

Das Mehrfach-MC-Format erschwert die Aufgabenlésung: Schliel3lich werden alle
Zeilen bei der Auswertung zusammengefasst. Die Aufgabe gilt also erst dann als
richtig bearbeitet, wenn alle Kreuze (in allen Zeilen) richtig gesetzt sind.

Zur Weiterarbeit

Bereits 2004 ist ein diskontinuierlicher Text Gegenstand der Vergleichsarbeiten
gewesen. AnschlieRend an die Erlauterungen zu den VERA-Aufgaben 2004 werden
im Folgenden Hinweise zum Einsatz im Deutschunterricht der Grundschule
gegeben. Dabei folgen wir im Wesentlichen den Ausflihrungen und Hinweisen von
Bremerich-Vos u. a. (2004, 5f.):

Wie bereits oben erwahnt, ist es die Funktion diskontinuierlicher Texte,
Informationen pragnant und Ubersichtlich darzustellen, damit Wesentliches schnell
erkannt und Informationen leicht miteinander verknupft werden kdénnen. Ob in
FlieRtexte integriert oder als eigenstandiger Text: Diskontinuierliche Texte besitzen
oft eine hohe Alltagsrelevanz, z. B. in Form von Fahrplanen, Aufgabenlisten usw..

Als Lehr-Lerngegenstand sind sie sinnvollerweise integrativ in thematische
Einheiten und fachlbergreifende Projekte eingebunden.

In Hinblick auf Lesestrategien hilfreich...

o st die Erarbeitung von wichtigen Merkmalen — z. B. Hervorhebungen
(Fettdruck; BuchstabengroRe...), ,Tabellenkdpfen® als Orientierungshilfen fiir
Spalten/Zeilen,

e sind Ubungen zum gezielten Auffinden von Informationen: genaues
Lesen, ,Suchstrategien® (,zeilen- und spaltenweise®),,

¢ sind Fragen in Form eines Quiz, von den Schilerinnen und Schilern selbst
formuliert, auch im Multiple-Choice-Format,

e sind Ubungen zur Ubertragung von Informationen aus FlieBtexten in
diskontinuierliche Texte und in umgekehrter Richtung

10



Es ist sinnvoll, diskontinuierlichen Texten einen festen Platz im Unterricht
einzuraumen, um Schilerinnen und Schilern eine alltagsrelevante Textsorte
naherzubringen.

Aufgabe 2: Konig der Vogel

Der K6nig der Vogel

Marchen aus England

Fines Tages lie} der Adler die Vertreter aller Vogelarten zusammenkommen,
damit sie bestimmten, wer unter ihnen der Konig der Vogel sein sollte. ,,Wer am
hochsten fliegen kann - der soll unser Konig sein!®, rief der Adler und alle waren

damit einverstanden. Sofort begannen sie mit dem Wettbewerb.

. [13
iel3 von oben thr | Krah, krah!

Die Krahe flo

11e Krar

(o) ]’1(\{‘]’1 sie nur konnte nund
SO NOCn Si¢ Nur xonnte una

k

8)e]

horen. Die Lerche flog weit in den Himmel hinein und jubilierte in der Hohe, dass
es weithin zu horen war. Wihrend alle Vogel ihre Flugktinste zeigten, versteckte
sich die kleine Blaumeise im Gefieder des Adlers. Als det Adler an der Reihe wat,
stieg er hoch in die Luft, hoher als alle anderen Vogel. Stolz breitete er seine Flugel

aus und lieB einen lauten Schrei ertonen.

Als ihn langsam die Kraft verlie3

und er wieder an Hohe vetlor, da

schlipfte die kleine Blaumeise unbemerkt

@
kraftvoll in die Hohe, weiter noch, als es @\ \\\ /’ y /
der Adler geschafft hatte. Laut und

trohlich zwitscherte sie ihr Lied und flog
vergnugt zwischen den Wolken umbher.
Da staunten die Vogel unten am Boden
und konnten es gar nicht glauben. Als die

kleine Blaumeise zu ihren Fullen landete,

da verneigten sich alle vor ihr und der

erschopfte Adler sagte: ,,Das ist er, der Konig der Vogel!*

Und so kam es, dass die kleine Blaumeise zum Koénig wurde. Und wie ein

kleiner Konig saust sie auch heute noch - vogelfederleicht - kreuz und quer durch
die Luft.

Text: Janisch/Goedelt: Die kluge Katze, © Verlag Carl Ueberreuter Ges.m.b.H. 2006.

Der Text ,Konig der Vogel“ ist ein literarischer Text, der in dieser und anderer Form
in mehreren europdischen Landern Uberliefert ist; insbesondere das Motiv des
Adlers als Kénig der Liifte findet sich in der Literatur bereits seit der Antike (vgl.
Gattiker/Gattiker 1989). Damit zielt die Textauswahl auf einen zentralen Gegenstand

11
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des Deutschunterrichts ab, in den KMK-Bildungsstandards heit es dazu (KMK
2005, S. 9): ,Beim Horen und Lesen literarischer Texte beschaftigen sich die Kinder
mit wichtigen, sie bewegenden Fragen und setzen sich identifizierend und
abgrenzend mit literarischen Figuren auseinander.

Die vorliegende Textfassung ,Kdnig der Vogel“ beinhaltet einige Herausforderungen
fur Drittkldsslerinnen und Drittklassler. Im Leseprozess muss zunachst erkannt
werden, dass sich nicht irgendwelche Vogel (zufallig) treffen, sondern dass es sich
um ,Reprdsentanten bzw. Vertreter ihrer Art handelt, um ein quasi
.parlamentarisches” Treffen. Zudem geht das Treffen vom Vertreter der Adler aus,
er el (...) sie zusammenkommen, um einen Wettkampf zu veranstalten®. Zudem
hat der Adler auch die Bedingungen fir diesen Wettbewerb formuliert, die genau auf
seine Fahigkeiten zugeschnitten sind: ,Wer am hdochsten fliegen kann — der soll
unser Konig sein!* Um diesen Schluss zu ziehen, ist allerdings auch Weltwissen
nétig: Man muss zwischen unterschiedlichen Vogelarten unterscheiden kénnen;
zumindest muss man wissen, dass Adler gemeinhin hoher fliegen kdnnen als viele
andere Vogelarten. Warum die Vertreter der Vogel diesen Bedingungen zustimmen,
ist dem Text nicht abzugewinnen. Es muss erkannt werden, dass mehrere
versuchen zu gewinnen, indem sie sich an die Regeln halten, also einen
eigenstandigen Flugversuch unternehmen und dann — am fiir sie héchsten Punkt —
schreien/zwitschern o. 8. Als der Adler an der Reihe ist, scheint er bereits als
sicherer Sieger festzustehen, wird jedoch durch den Trick der Blaumeise
ubertroffen. Hier muss ein wesentlicher Unterschied im Verhalten der Figuren
erkannt werden: Die Blaumeise halt sich nicht an die vorher von allen
beschlossenen Regeln. D. h. sie unternimmt keinen eigenstandigen Flugversuch,
vollzieht aber ,die Kir“, indem sie ,fréhlich ihr Lied zwitschert®. Hier sollten sich
Kernfragen in Hinblick auf Fairness (der Figuren) stellen. Beispielsweise kann es um
die Frage gehen, wie man sich verhalten soll, wenn die Regeln ,beschlossene
Sache® sind. Es kann aber auch um die Problematik fairen Verhaltens in einem
unfairen Wettbewerb gehen.

Solche und andere Uberlegungen haben bei der Entwicklung von
Aufgabenstellungen bzw. Items eine Rolle gespielt.

Aufgabenmerkmale

Teilaufgabe 2.1

Thema Faires/unfaires Verhalten in einem unfairen Wettbewerb, Macht(anspruch)
Textsorte Literarischer (fiktionaler) Text, kontinuierlich
Textmerkmale Mittellanger Text mit mittlerer Informationsdichte und mittelschwerer

Erzahlstruktur: Es werden mehrere Figuren eingefuhrt, zentral sind die
unterschiedlichen Handlungsweisen des Adlers, der Gruppe der Vertreter der
Végel und der Blaumeise, die aus der Gruppe ,ausschert®. Schwieriger sind
Fragen zum Handlungsverlauf, wenn die Angemessenheit der unterschiedlichen
Verhaltensweisen eine Rolle spielt. Der Wortschatz kann gréRtenteils als
bekannt vorausgesetzt werden. Eine Schwierigkeit konnte der Begriff ,Vertreter®
sein, wobei dieser in schulischen Kontexten durchaus gelaufig sein kann
(,Klassenvertreter®).

Fokus Neben Fragen zu Einzelinformationen und ihrer Verkniipfung kommen
insbesondere Fragen in Betracht, die sich auf Schlussfolgerungen und
Beurteilungen beziehen, z. B. in Hinblick auf die im Text angelegten Leerstellen
und die Handlungsweisen der Figuren.

Was muss ein Vogel beim Flugwettbewerb kénnen, um Koénig zu werden?

[ lange fliegen
[] schnell fliegen
[J hoch fliegen
[J schon fliegen

12



RICHTIG Nur das 3. Kastchen wurde angekreuzt (hoch fliegen).

Bildungsstandard 3.1.a. altersgemale Texte sinnverstehend lesen
3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen

Anforderungsbereich | |
Kompetenzstufe 1

Zur Losung dieses MC-Items ist in erster Linie ,Lokalisieren“ erforderlich, d. h., es
muss eine konkrete Information an prominenter Stelle (erster Abschnitt) gefunden
und identifiziert werden. Dabei ist elementares Sprachwissen im Spiel: Die richtige
Lésung ist ,hoch fliegen, im Text steht jedoch ,am hochsten fliegen®. Die
Distraktoren konnen leicht ausgeschlossen werden, weil Geschwindigkeit,
Schnelligkeit und Flugmandver im Text keine bzw. eine untergeordnete Rolle
spielen.

Der Adler lie§3 die Vertreter aller Vogelarten zusammenkommen. Was ist hier mit
. Vertreter® gemeint?

&5

Auswertung

Teilaufgabenmerkmale

Kommentar

Teilaufgabe 2.2

Sinngemal: einzelne Végel, die fiir ihre ganze Art ,sprechen’,
RICHTIG Paraphrasen, in denen ,Vertreter” vorkommt (sie vertreten die
anderen) sind madglich, wenn ein Verstandnis der Bedeutung im
Sinne von ,Stellvertreter” deutlich wird.

Alle anderen Antworten, auch solche, die sich auf andere
FALSCH | Bedeutungen von ,Vertreter® (etwa: Versicherungsvertreter)
beziehen.

Auswertung

Bildungsstandard 3.1.a. altersgemalie Texte sinnverstehend lesen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich Il

Kompetenzstufe 5

Hier geht es darum, das quasi ,parlamentarische“ Setting nachzuvollziehen und den
Begriff ,Vertreter” darauf zu beziehen. Es wird also nach einer Wortbedeutung im
Kontext des Lesetextes gefragt. Dazu muss ein begriffliches Vorverstandnis
vorhanden sein (Sprachwissen), da die Bedeutung nur bedingt aus dem
Textzusammenhang erschlossen werden kann. Die Information steht zwar an
prominenter Stelle im Text (erster Abschnitt), es kann aber nicht aus einer Reihe
von Vorgaben ausgewahlt werden. Vielmehr muss die richtige Losung eigenstandig
produziert werden.

Warum macht gerade der Adler den Vorschlag, einen Flugwettbewerb
durchzufithren?

Er will, dass die Blaumeise gewinnt.
Er hat immer die besten Ideen.

Er witd von den anderen dazu gedringt.

O00ao

Er ist sicher, dass er gewinnen wird.
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Teilaufgabenmerkmale

Kommentar

Teilaufgabe 2.3



Auswertung

RICHTIG Nur (_jas 4. K_éstchen wurde angekreuzt. (Er ist sicher, dass er
gewinnen wird.)

Teilaufgabenmerkmale

Kommentar

Teilaufgabe 2.4

Bildungsstandard 3.1.a. altersgemalie Texte sinnverstehend lesen
3.3.c. Texte genau lesen
3.3.f. zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben

Anforderungsbereich | I/l

Kompetenzstufe 1

Die Frage bezieht sich auf den ersten Textabschnitt, in dem der Adler selbst den
Vorschlag macht, dass der Koénig sein soll, der am hdchsten fliegen kann. Die
Antwort kann auch aus der folgenden Textstelle erschlossen werden: ,Als der Adler
an der Reihe war, stieg er hoch in die Luft, hdher als alle anderen Végel. Stolz
breitete er seine Fligel aus und lieR einen lauten Schrei erténen.“ Man kann daraus
folgern, dass der Adler von vorneherein siegesgewiss war und darum den
Flugwettbewerb durchfiihren lassen wollte. Zum Teil spielt fir die Lésung auch
Weltwissen Uber die Flugfahigkeiten von Adlern (im Vergleich mit anderen
Vogelarten) eine Rolle.

Erleichternd wirkt sich aus, dass die Distraktoren eher unplausibel sind. Obwohl das
ltem also Anforderungen stellt, wie Zusammenhange herzustellen und
Informationen zu verknlipfen (Anforderungsbereich Il), zu reflektieren und zu
beurteilen* (Anforderungsbereich Ill), ist es vergleichsweise leicht zu I6sen.

Die Blaumeise verlisst das Versteck, weil ...

[J  der Adler nicht mehr hoher fliegen kann.
[ sie dem Adler zu schwer wird.

[J ihr dort langweilig wird.

[] der Adler ihren Trick durchschaut.

Auswertung

RICHTIG Nur das 1. Kastchen wurde angekreuzt (weil der Adler nicht mehr
héher fliegen kann).

Teilaufgabenmerkmale

Kommentar

Bildungsstandard 3.1.a. altersgemale Texte sinnverstehend lesen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen

3.3.f. zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben
Anforderungsbereich |
Kompetenzstufe 1

Die Frage bezieht sich auf die Textstelle ,Als [...] er wieder an Hohe verlor®, was in
der Aufgabenstellung paraphrasiert wird mit ,weil der Adler nicht mehr héher fliegen
kann®. Neben dem Lokalisieren von Informationen spielen hier also auch textnahe
Schliisse (auf Basis von Sprachwissen) eine Rolle: Das Ldosen des ltems wird
dadurch erleichtert, dass aus einer Reihe von Vorgaben ausgewahlt werden kann
(MC) und dass sich einige der Distraktoren leicht ausschlieen lassen. So ist es z.
B. unplausibel, dass die Blaumeise zu schwer ist.
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Als der Adler sagt: ,,Das ist er, der Koénig der Vgel®, ist er ... Tellaufgabe 2.5

] vergniigt.
[0 erschopft.
[ wiitend.
[0 kraftvoll.
RICHTIG | Nur das 2. Kastchen wurde angekreuzt (erschéptt). Auswertung
Bildungsstandard 3.1.a. altersgemalie Texte sinnverstehend lesen Teilaufgabenmerkmale
3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
Anforderungsbereich | |
Kompetenzstufe 2
Es muss eine konkrete Information an weniger prominenter Stelle (vorletzter Kommentar

Abschnitt) gefunden und identifiziert werden: ,Der erschopfte Adler sagte: ,Das ist
er, der Konig der Vogel Erleichtert wird die Suche dadurch, dass das Gesuchte
wortwortlich im Text zu finden ist. Erschwerend ist allerdings, dass zwei Distraktoren
explizit im Text vorkommen (allerdings als Attribute der Blaumeise).

Was machen die Végel in dem Marchen? Verbinde. Teilaufgabe 2.6

Achtung: Ein Vogel bleibt iibrig.

Adler zwitschern
Amsel
,,Krah, Krah®
Blaumeise
jubilieren
Krihe
Lerche lauter Schrei
Auswertung
Adler zwitschern
Amsel
,,Krah, Krah*
RICHTIG Blaumeise
jubilieren
Krihe
Lerche lauter Schrei
FALSCH Alle anderen Antworten, auch unvollstandige Lésungen.
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Teilaufgabenmerkmale

Bildungsstandard 3.1.a. altersgemale Texte sinnverstehend lesen
3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich I/l

Kompetenzstufe 3

Kommentar

Teilaufgabe 2.7

Bei dieser Aufgabe sind mehrere kognitive Fahigkeiten nétig: Es geht um das
Auffinden verschiedener Informationen Uber den Text hinweg und um die
Verknupfung dieser Informationen. Jedem Tier muss dann eine LautdulRerung
zugeordnet werden, wobei ein Tier (Amsel) auszuschlie3en ist. Dabei kommen alle
Tiere und Tatigkeiten im Text verstreut wortwortlich vor. Erleichternd ist, dass eine
Option mit Hilfe von Sprach- und Weltwissen sehr einfach eingelést werden kann
(Krdhe [/ Krah, Krah). Das Zuordnungs-Format erschwert allerdings die
Aufgabenlosung: SchlieBlich werden alle Zuordnungen bei der Auswertung
zusammengefasst. Die Aufgabe gilt also erst dann als richtig bearbeitet, wenn alle
Verbindungen korrekt sind.

Ist die Aussage richtig oder falsch? richtig falsch
Alle Vogel sind mit dem Wettbewerb einverstanden. O |
Alle Végel zeigen ihre Flugkunste gleichzeitig. O |
Die Blaumeise fliegt neben dem Adler her. O O
Alle verbeugen sich vor der Blaumeise. O O
Auswertung richtig falsch
Alle Végel sind mit dem Wettbewerb einverstanden. X O
Alle Vogel zeigen ihre Flugkiinste gleichzeitig. | X
RICHTIG
Die Blaumeise fliegt neben dem Adler her. ] X
Alle verbeugen sich vor der Blaumeise. X |
Teilaufgabenmerkmale Bildungsstandard 3.1.a. altersgemafe Texte sinnverstehend lesen
3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.f. zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben
Anforderungsbereich | Il
Kompetenzstufe 3

Kommentar

Teilaufgabe 2.8

Hier geht es um das Auffinden teils verstreuter Informationen und (teilweise) um
textnahes Schlielen. So muss aus dem Nebensatz ,Als der Adler an der Reihe war®
geschlossen werden, dass die Vogel nicht gleichzeitig in die Luft stiegen. Aulierdem
muss der Text als Ganzes Uberflogen werden.

Das Mehrfach-MC-Format erschwert die Aufgabenlésung: Es werden alle Zeilen bei
der Auswertung zusammengefasst. Die Aufgabe gilt also erst dann als richtig
bearbeitet, wenn alle Kreuze (in allen Zeilen) richtig gesetzt sind.

Hatten die Vigel erwartet, dass die Blaumeise gewinnt? Unterstreiche den Satz im

Text, in dem dazu etwas steht.
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Im Text unterstrichen oder anderweitig markiert ist der Satz ,Da
RICHTIG | staunten die Végel am Boden und konnten es gar nicht glauben®,
mindestens jedoch ,staunten® oder ,konnten es gar nicht glauben®.

Alle anderen Antworten, auch solche, bei denen eindeutig mehr als

FALSCH der genannte Satz unterstrichen wurde.

Bildungsstandard 3.1.a. altersgemalie Texte sinnverstehend lesen
3.3.f. zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben
3.3.g9. Aussagen mit Textstellen belegen

Auswertung

Anforderungsbereich | II/1ll

Kompetenzstufe 5

Der Satz, der zu finden ist, enthalt keine Informationen, die der Aufgaben-
formulierung im Hinblick auf Bezeichnung oder Bedeutung ahnlich ist. Es muss ein
vorwissensbasierter Schluss gezogen werden, der offensichtlich nicht ganz einfach
ist (Wenn jemand ein Ereignis nicht erwartet und es doch eintritt, dann staunt man
und kann es nicht glauben.). Die erforderliche Textstelle befindet sich inmitten eines
Abschnitts und ist also weniger prominent bzw. schwer zu finden.

Hat die Blaumeise es verdient, der Konig der Vogel zu sein? Begriinde deine
Meinung.

Teilaufgabenmerkmale

Kommentar

Teilaufgabe 2.9

Sinngemal: Ja, sie ist ndmlich héher geflogen / hat keine
(ausdrticklichen) Regeln verletzt / sie hat gezeigt, dass sie klug ist / hat
den Adler ausgetrickst, der unfaire Bedingungen vorgeschlagen hat,
oder: Nein, sie hat sich nicht an die (impliziten) Regeln gehalten / hat
sich auf den Adler gesetzt / beim Adler versteckt etc. (Beschreibung
des konkreten Verhaltens).

RICHTIG

Alle anderen Antworten, insbesondere auch solche, in denen zwar
FALSCH | Position bezogen wird, diese jedoch nicht oder nicht plausibel
begrindet wird.

Auswertung

Bildungsstandard 3.1.a. altersgemale Texte sinnverstehend lesen
3.3.h. eigene Gedanken zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen
und mit anderen lber Texte sprechen

3.3.i. bei der Beschaftigung mit literarischen Texten Sensibilitat und
Verstandnis fur Gedanken und Geflihle und zwischenmenschliche
Beziehungen zeigen

Anforderungsbereich 11

Kompetenzstufe 3

Es geht hier darum, eine begrindete Meinung zu einem Problem zu vertreten, das
sich auf Grundlage des Textes und der Fragestellung ergibt. Die Frage zielt dabei
auf eine Reihe denkbarer Probleme im Hinblick auf Fairness, die von den Schiilern
reflektiert werden sollten. Die richtige Lésung muss dabei eigenstandig produziert
und mithilfe des Textes begriindet werden. Voraussetzung dafiir ist, dass der Sinn
des Gesamttextes verstanden wurde, inshesondere der Trick der Blaumeise. Das
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Teilaufgabe 2.10

Item zielt letztlich auf die Fahigkeit zur Reflexion von Verhaltenweisen (der Figuren)
und von Regeln und Vereinbarungen.

Auch heute noch ...
[ wird die Blaumeise der Konig der Vogel genannt.
[J saust die Blaumeise wie ein Konig durch die Luft.
[J kann die Blaumeise hoher als alle anderen Vogel fliegen.

[C] verneigen sich alle Vogel beim Erscheinen der Blaumeise.

Auswertung Nur das 2. Kastchen wurde angekreuzt (saust die Blaumeise wie ein
RICHTIG Koni ;
onig durch die Luft).
Teilaufgabenmerkmale Bildungsstandard 3.1.a. altersgemale Texte sinnverstehend lesen

3.3.b. gezielt einzelne Informationen suchen
3.3.c. Texte genau lesen

Anforderungsbereich |

Kompetenzstufe 3

Kommentar

Es muss eine konkrete Information an prominenter Stelle (letzter Satz) gefunden
und identifiziert werden. Die Lésung des Items wird dadurch erschwert, dass genau
gelesen werden muss, weil der Satz syntaktisch schwierig ist. Zudem sind die
angebotenen Distraktoren im Textkontext plausibel und zum Teil dicht an der
richtigen Lésung.

Zur Weiterarbeit

Wenn Texte dieser Art im Unterricht behandelt werden, kdnnen ,hdhere® Prozesse
in den Blick genommen werden, also Fragen zu dem Standard ,eigene Gedanken
zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen und mit anderen Uber Texte
sprechen® und ,bei der Beschéaftigung mit literarischen Texten Sensibilitdt und
Verstandnis fur Gedanken und Geflihle und zwischenmenschliche Beziehungen
zeigen.” Fragen zu diesem Text kdnnten sein:

o |st die Vereinbarung auf Vorschlag des Adlers (wer am hochsten fliegt, wird
Kdnig), schon an sich unfair?

e Ist der eigentlich mit unfairen Mitteln erreichte Sieg der Blaumeise
gerechtfertigt?

e Darf die Blaumeise, die das unfaire Verhalten des Adlers durch einen
schlauen Trick mit gleicher Mlinze heimzahlt, Kénig werden?

o |Ist das Verhalten der Blaumeise mdglicherweise gar nicht unfair, weil sie ja —
streng genommen — hdher geflogen ist, wenn auch nicht aus eigener Kraft?

o Warum hat keiner dem Adler widersprochen?

e Musste der Adler von jemandem, der Konig werden will, auf jeden Fall mit
fairen Mitteln geschlagen werden?

Methodisch kann dieses Vorhaben unterschiedlich eingelost werden, z. B. in Form
von (gelenkten) Unterrichtsgesprachen, aber auch von kurzen Schreibaufgaben. Da
zu dem Text verschiedene Versionen aus unterschiedlichen Sprachgemeinschaften
vorliegen, bieten sich auch Textvergleiche an.
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