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Fachliche Orientierungen Deutsch Gemeinschaftsschule

1 Abschlussorientierte Lehrplananforderungen
fachspezifisch fokussiert

Das Fach Deutsch vermittelt in allen Schulformen Kompetenzen im Umgang mit Sprache,
Literatur und Medien, denen Orientierungs- und Handlungswissen aus allen drei Bereichen
zugrunde liegt. Die Spezifik der jeweiligen Schulform bedingt jedoch unterschiedliche
Schwerpunktsetzungen in den zu entwickelnden Kompetenzen und den damit verbundenen
Wissensbestanden.

Anliegen der Sekundarschule ist es, die Schilerinnen und Schiler auf die Teilhabe am
gesellschaftlichen Leben und auf eine berufliche Ausbildung vorzubereiten.® Im Mittelpunkt der
fachlichen Orientierung steht daher eine lebensnahe allgemeine und berufsorientierte Bildung, die
vor allem auf die kompetente Bewaltigung unterschiedlicher kommunikativer Situationen, auf ein
detailliertes Verstandnis von AuRerungen, Texten und spezifischen Medienformen und auf die
Auspragung individueller Leseinteressen ausgerichtet ist.

Am Gymnasium sollen Schilerinnen und Schiler durch die Vermittlung einer vertieften
allgemeinen Bildung auf den Besuch einer Hochschule vorbereitet werden.® Dementsprechend
nimmt die Wissenschaftspropéadeutik, vor allem die Einfihrung in die Wissenschaftssprache
sowie in wissenschaftliches Arbeiten und Schreiben, einen zentralen Platz im Deutschunterricht
ein. Um die Diskursfahigkeit der Schuilerinnen und Schiiler zu entwickeln, wird eine ausgepréagte
Argumentations- und Reflexionskompetenz angestrebt. Zu den Zielen gehort es, Uber variable
Problemlésestrategien in Verbindung mit metakognitivem Wissen zu verfugen.*

Ein Vergleich der Kompetenzmodelle fir den Fachunterricht Deutsch in beiden Schulformen, die
auf die bundesweit geltenden abschlussbezogenen Bildungsstandards zuriickgehen, verdeutlicht

die beschriebenen unterschiedlichen Orientierungen.

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2013): Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt
(SchulG LSA) in der Fassung der Bekanntmachung vom 22. Februar 2013, § 5.

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2012): Fachlehrplan Deutsch Sekundarschule.
Magdeburg, S. 2.

Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt (SchulG LSA) in der Fassung der Bekanntmachung vom

22. Februar 2013, § 6.

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2015): Fachlehrplan Deutsch Gymnasium/
Fachgymnasium. Magdeburg, S. 3.
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Sprache und Sprachgebrauch untersuchen Domanenspezifischer | Prozessbezogene | Domanenspezifischer
Kompetenzbereich | Kompetenzbereiche | Kompetenzbereich
7 \ Sprechen
Sprachhandlungskompetenz V \ . . Uﬂd
_ die zontral zu entwickeinde Sich mit Texten und Zuhoren Sprache und
Kompetenz im Fach Deutsch .
Medien Schreiben Sprachgebrauch
R P auseinandersetzen reflektieren
Sprechen, Zuho L — mit T Mit Medi h
pl:z(; ;:hrelilb:rl;en ese:m;;:enexten it Medien umgenhen Lesen
Abb 1: Kompetenzmodell aus dem Deutsch Abb 2: Kompetenzmodell aus dem Fachlehrplan
Sekundarschule Deutsch Gymnasium

Der im Kompetenzmodell der Sekundarschule Ubergeordnete Kompetenzbereich Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen wird im Modell fir das Gymnasium als doméanenspezifischer
Kompetenzbereich gekennzeichnet. Beide Ansétze folgen dabei dem gleichen Grundgedanken:
Der analytische Umgang mit dem Sprachsystem und seiner Anwendung wird als eigenstandiges
fachspezifisches Arbeitsfeld definiert, das auf den fachiibergreifend eingesetzten grundlegenden
prozessbezogenen Kompetenzen Sprechen, Schreiben, Zuhdéren und Lesen aufbaut.
Aussagekraftig ist die Unterscheidung des Verbs in der jeweiligen Bezeichnung des
Kompetenzbereichs: Steht in Vorbereitung des Mittleren Schulabschlusses das Untersuchen von
Sprache und Sprachgebrauch im Mittelpunkt, so orientiert der Unterricht in Vorbereitung auf die
Allgemeine Hochschulreife auf ein Reflektieren. Zusatzlich zum kriterienorientierten Erschlie3en
und zusammenhéngenden Darstellen soll also ein strukturiertes Nachdenken erfolgen, das
metakognitive Kenntnisse und ggf. das Heranziehen zusatzlicher Perspektiven, theoretischer
Konzepte oder Modelle erfordert. Untersuchungsmethoden und Wissensbestande sollen
begriindet eingesetzt werden.

Ebenso orientierungswirksam ist die Definition eines weiteren domanenspezifischen Bereichs im
Kompetenzmodell, das dem Fachlehrplan des Gymnasiums/Fachgymnasiums zugrunde liegt.
Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen ist ein Kompetenzbereich, der im Modell der
Sekundarschule prozessbezogen als Lesen — Mit Texten umgehen bzw. Mit Medien umgehen
erfasst ist. Im gymnasialen Unterricht tritt als Zielkomponente zur angemessenen Bearbeitung
der Unterrichtsgegenstande in h6herem Malf3e auch deren kritische Aneignung hinzu, was mit
einer Einordnung in grol3ere literarhistorische oder &asthetische Zusammenhénge einhergeht.
Damit wird der Umgang mit Texten und Medien verstarkt vom Rezeptionsprozess auf die Ebene

einer reflektierten Bearbeitung verlagert.
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2 Differenzierungsmaoglichkeiten auf der Grundlage eines
Lehrplanabgleichs

Konkrete Anhaltspunkte fur Differenzierungsmaoglichkeiten bietet der Abgleich der Fachlehrpléane.
Beide sind auf dem Landesbildungsserver auch in tabellarischer Form abrufbar®, was die
Festlegung eines angemessenen Additums fur Schilerinnen und Schiler erleichtert, die einen
gymnasialen Bildungsabschluss anstreben. In den Quertabellen ist der Kompetenzaufbau fir
jeden Kompetenzbereich und -schwerpunkt tbersichtlich angeordnet. Auch die grundlegenden
Wissensbestande sind jeweils zugewiesen.

Ein Vergleich der Tabellen fuhrt rasch zu einem Uberblick (ber die unterschiedlichen
Anforderungen. In Abb. 3 ist dies an einem Auszug aus dem Kompetenzschwerpunkt
Sachbezogen, situationsangemessen und adressatengerecht sprechen sowie verstehend
zuhéren beispielhaft zu sehen. Unterstrichen wurden jeweils die Erweiterungen, die der
Fachlehrplan des Gymnasiums/Fachgymnasiums gegenuber dem der Sekundarschule aufweist.
Zu bericksichtigen ist dabei, dass Fachbegriffe im Dokument fur die Sekundarschule in einem
Begriffsverzeichnis im Anhang erfasst wurden, in dem fir das Gymnasium/Fachgymnasium
jedoch — sofern sie verbindlich zu vermitteln sind — in den grundlegenden Wissensbestanden
enthalten sind. Im Falle der Begriffe ,verbal, ,nonverbal“ und ,paraverbal“ handelt es sich um
Bezeichnungen, die nicht im Begriffsverzeichnis des Fachlehrplans Deutsch Sekundarschule
enthalten sind.

Der Vergleich verdeutlicht auch die Unterschiede im Umgang mit den Lerngegenstanden. Die
kursiv gekennzeichneten Bestandteile zeigen die hohere Abstraktion und starkere Reflexivitat
des gymnasialen Anspruchs sowie das héhere Tempo im Lernprozess.

® Landesinstitut fiir Schulqualitat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2016): Sekundarschule —

Ubersichten zur Kompetenzentwicklung. URL: https://shrt.es/sks-uebersichten (27.02.2017) bzw.
Landesinstitut fir Schulqualitéat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2015): Gymnasium —
Ubersichten zur Kompetenzentwicklung. URL: https://shrt.es/gym-uebersichten (27.02.2017)
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Schuljahrgang 5/6

Schuljahrgang 7/8

Schuljahrgang 9/10

Sachbezogen, situationsangemessen und adressatengerecht sprechen6

Kompetenzen

— einfache Formen
monologischen7 Darstellens
kennen

— sprecherische, sprachliche
und korpersprachliche Mittel
unterscheiden, kennen und
gelenkt einsetzen

— kurze Redebeitrage gelenkt
halten

— mit Prasentationsformen
gelenkt umgehen

— soziale und sprachliche
Normen des
Sprachgebrauchs einhalten

(unterschiedliche einfache®)
verschiedene Formen
monologischen Darstellens
kennen

sprachliche, (ausgewahlte)
sprecherische und
korpersprachliche Mittel kennen
und (angeleitet) bewusst
einsetzen

Redebeitrage unter
Verwendung der
Standardsprache und
elementarer Fachbegriffe (unter
Anleitung)/zunehmend
selbststandig/selbststéandig
planen und halten

(einfache) Prasentationsformen
(unter Anleitung)/zunehmend
selbststandig einbeziehen

Formen monologischen
Darstellens kennen

sprachliche, (ausgewahite)
sprecherische und
korpersprachliche Mittel
(unterscheiden und einsetzen)/
differenzieren und nutzen

komplexe Redebeitrage zu
fachibergreifenden Themen
und Sachverhalten unter
Einbeziehung eines
gesicherten Fachwortschatzes
und (einfacher), zielorientiert
ausgewdhlter Prasentations-
formen selbststandig planen
und halten

das eigene Vorgehen erlautern

Grundlegende Wissensbestande

— Auskunft, Bitte,
Entschuldigung

— Kurzvortrag zur Information
und zur Anleitung einer
einfachen Téatigkeit

— Aufbau und Gestaltung von
Kurzvortragen

— gestalterische_Mittel: Beto-
nung, Lautstérke, Sprech-
tempo, Stimmfiihrung,
Gestik, Mimik und
Kdrpersprache

— Merkmale_von
Erzahlen/Erzahlung,
Nacherzahlen/Nacherzahlu
ng; Berichten/Bericht;
Beschreiben/Beschreibung

— Gestaltung von
Rezitationen lyrischer Texte

Anfrage, (Bitte)/Vorschlag,
Absage

Kurzvortrag, Stichpunkt
Erzéhlen/Erzéhlung
Beschreiben/Beschreibung

Begriffe: verbale/nonverbale
Mittel

Funktionen von verbalen und
nonverbalen Mitteln

sprachliche Gestaltung der
Wiedergabe von Eindriicken,

Stimmungen, Geflihlen sowie
des Gesamteindrucks

Gestaltung von Rezitationen
epischer Kurzformen

Beschwerde, Richtigstellung
Kurzvortrag, Stichpunkt
Inhaltswiedergabe

Begriff: paraverbale Mittel
Merkmale eines Referats

Visualisierungsmdglichkeiten
von Redeinhalten

Strategien und Techniken des
Redeaufbaus

Strategien_des Argumentierens
und Appellierens

Abb. 3: Beispiel zur Ermittlung eines Additums

Die Kompetenzen des Zuhoérens wurden der besseren Ubersichtlichkeit wegen nicht beriicksichtigt.
Die Kompetenzschwerpunkte ,vor anderen sprechen” und ,mit anderen sprechen“ werden im
Fachlehrplan Gymnasium/Fachgymnasium getrennt aufgefiihrt. Um eine bessere Ubersichtlichkeit
zu erreichen, wurden die dialogischen Elemente des Kompetenzschwerpunkts im Fachlehrplan

Sekundarschule daher im vorliegenden Beispiel nicht beriicksichtigt.
Eingeklammert wurden die Formulierungen des Kompetenzschwerpunkts fiir den hauptschul-

abschlussorientierten Bildungsgang.
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Aus dem dargestellten Lehrplanvergleich lassen sich zwei Anséatze zur inneren Differenzierung im
Unterricht entnehmen.

Leistungsstarke Schilerinnen und Schiiler sollten natirlich die Moglichkeit bekommen, sich mit
Inhalten bzw. Anwendungen auseinanderzusetzen, die Uber die Regelanforderungen fir den
Mittleren Schulabschluss hinausgehen. Im vorgestellten Schwerpunkt bietet es sich in den
Schuljahrgdngen 7/8 beispielsweise an, einen zu rezitierenden Text begriindet in mehreren
mdoglichen Stimmungen vortragen zu lassen. In den Schuljahrgangen 9/10 kann statt des
Kurzvortrags ein Referat zu einem abgegrenzten Themengebiet erarbeitet werden, bei dem
zusatzlich Kriterien wie inhaltliche Vollstdndigkeit und geeignete Informationsaufbereitung
berticksichtigt werden. Gegebenenfalls ist auch ein abweichender Aufgabenschwerpunkt
forderlich. So kann der Auftrag, bestimmte sprecherische, sprachliche oder kdrpersprachlicher
Mittel in einem Redebeitrag aufzufinden, ersetzt werden durch Beobachtungsaufgaben, etwa
beziglich der Mittel zur Verdeutlichung der zentralen Botschaft oder zur Ansprache besonderer
Adressatengruppen.

Entscheidender ist jedoch die Berlcksichtigung des verschiedenartigen Umgangs mit
Lerngegensténden. Schrittfolgen fir Arbeitsprozesse kénnen dabei nicht nur Werkzeuge, sondern
Ergebnisse eines eigenen Problemléseprozesses sein (Ordnen und Visualisieren), Spezifika von
Textsorten sollten nicht nur nachgewiesen, sondern vor allem erschlossen und verbalisiert werden.
Selbstreflexion sollte erganzt werden durch das explizit reflektierte Umgehen mit Auftréagen, z. B. in

Form der Beschreibung eigener Lésungen oder Herangehensweisen.

3 Ansatze fur Differenzierung in prozessbezogenen
Kompetenzbereichen

In den prozessbezogenen Bereichen Sprechen und Zuhdren, Schreiben und Lesen sind
Differenzierungen auch ohne die Nutzung zusatzlicher Inhalte sehr gut moglich. Beispiel- und
Ubungsmaterial findet sich in der Sammlung der Aufgaben, die fur die Vergleichsarbeit VERA 8
entwickelt wurden.’

So sind u. a. Aufgabenstellungen zum Zuhoren abrufbar, die sich auf einen Auszug aus dem
Horspiel ,Der brennende Schatten“ von Kai Meyer beziehen. Hier kbnnen am selben Tonbeispiel
Auftrage unterschiedlicher Schwerpunktsetzung und Schwierigkeit bearbeitet werden.
Beispielsweise sind Aufgaben zum Horverstehen enthalten, deren LOsungen der
Audioprasentation direkt entnommen werden konnen, aber auch solche, fur die gehorte

Detailinformationen verkniipft werden missen. Zu Ubungszwecken werden dabei die

° Beispielaufgaben mit Lésungen und didaktischer Kommentierung sind abrufbar unter https://www.igb.hu-

berlin.de/vera/aufgaben/del (16.02.2017).
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Fachliche Orientierungen Deutsch Gemeinschaftsschule

Testbedingungen (einmaliges Horen und anschlieBendes Beantworten der Fragen) aufgehoben.
Es ist auch mdoglich, leistungsstarke Schilerinnen und Schiler beim Hoéren auf die
Gestaltungsmittel der Horszene zu orientieren, wahrend andere sich auf das Verhéaltnis der
Figuren Archimboldo und Umberto zueinander konzentrieren. Das sind nur scheinbar
verschiedene Schwerpunkte. Die Gestaltungsmittel sind ohne ein inhaltliches Verstandnis nicht
einschatzbar, die Aufgabe beinhaltet also die grundsatzlichen Anforderungen an das Horverstehen
ohnehin, erhéht den Anspruch jedoch dahingehend, dass Intentionen erschlossen und Wirkungen
reflektiert werden mussen. Alle Aufgaben sind in den begleitenden didaktischen Kommentaren in
ihrem Schwierigkeitsgrad eindeutig eingeordnet. Aufgaben, die ein Niveau oberhalb der
Kompetenzstufe Il (Regelstandard fir den Mittleren Schulabschluss) verlangen, schulen meist
komplexere Denkprozesse.

Unterschiedliche Anforderungsniveaus kdnnen auch durch verschiedene Arbeitsformen erzielt
werden. Zur Entwicklung von Horstrategien kdnnen beispielsweise Réatselkrimis herangezogen
werden.’ Um den ,Fall* zu ldsen, darf der Text so haufig wie ndtig gehdrt werden.
,=Ermittlergruppen kénnen dabei gegen besonders pfiffige ,Einzelermittler” antreten. Spatestens
nach dem zweiten gelésten Fall kénnen die Einzelermittler ihre personlichen (Hor)strategien
vorstellen und mit denen der Gruppen vergleichen, womit Tipps fur weitere Hor-Ermittlungen
gegeben werden. Auch in diesem Fall wird reflektiertes Vorgehen trainiert.

In Ubungsphasen, in denen Gesprachsfiihrung geschult wird, konnen leistungsstarke Schiilerinnen
und Schiler die Gesprachsleitung lUbernehmen oder aber Gesprdche beobachten und im
Anschluss kriteriengestiitzt reflektieren.

Im Zentrum der Kompetenzentwicklung im Schreiben stehen in den mittleren Schuljahrgéngen
beider Schulformen neben der Erlangung orthografischer Sicherheit vor allem der Schreibprozess
sowie der sachgerechte und adressatenspezifische Umgang mit unterschiedlichen Textsorten, also
die Vermittlung von Textmustern. Diese werden kumulativ entwickelt. Alle Schiilerinnen und
Schiler missen dazu befahigt werden, metakommunikative Prozesse, die idealerweise im Vorfeld
in der mundlichen Kommunikation verdeutlicht werden, in der Schreibplanung vorwegzunehmen.
Trainiert wird das zunachst mit Schreibauftragen, die sich an personlich bekannte Adressaten
wenden. Mit dem Ubergang zu unbekannten, aber vorstellbaren Adressaten (Leserschaft einer
Zeitung; Interessenverband, ...) ergibt sich fur leistungsstarke Schulerinnen und Schiler die
Mdoglichkeit, deren Erfahrungen mit dem spezifischen Sachverhalt, konkrete Interessen bzw.
Leseerwartungen zu verbalisieren. Auf diese Weise werden Muster gebildet, die Schreibleistungen
vorbereiten, wie sie in der Qualifikationsphase vorherrschen. Die Schreibprodukte richten sich

dann in der Regel an nur vage umrissene oder nicht konkretisierte Adressaten. Ebenso kdnnen

10 Beispiele finden Sie auf http://www.youtube.com/watch?v=VJ417J3SYOq (27.02.2017). Achtung, nach
der Schlussmusik wird jeweils die Losung bekanntgegeben.
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Ubungen, in denen Texte fiir andere vorstellbare Adressaten umgeschrieben werden miissen, fiir
leistungsstarke Schilerinnen und Schuiler auf einen héheren Abstraktionsgrad gehoben werden.
Aufgabe ist dann eine detaillierte Untersuchung des Ausgangstextes dahingehend, welche
Passagen/Formulierungen warum veréandert werden missen, um dem neuen Adressaten gerecht
zu werden. So wird wiederum der reflektierte Umgang mit Aufgabenstellungen trainiert.
Lernunterstitzungsmaoglichkeiten fir differenzierte Formulierungsiibungen wie Listen von
Textprozeduren, denen Routineausdricke zugeordnet werden, sollten fur leistungsstarkere
Schilerinnen und Schiler Leerstellen enthalten, so dass selbststandig (ggf. mithilfe des selbst
verfassten Textes) erschlossen werden muss, welche Textprozeduren sich hinter bestimmten
Routineausdrucken verbergen. Damit wird der Fokus auf die Funktion von Textpassagen gelegt,
deren Ermittlung fuir eine korrekte Textanalyse unverzichtbar ist.

Aufgabenstellung: Ergdnzt diese Prozedurenliste um die bereits in den Definitionen

verwendeten Ausdriicke und versucht weitere Beispiele zu finden. (Gruppenarbeit)

etwas benennen: das ist ...; ...ist/sind ...; es gibt ...

etwas beschreiben: ... ist/sind ...; ...hat/haben ...

ein Beispiel geben: zum Beispiel ..., ein Beispiel dafiir wdre ...; beispielshalber ...; z. B.
etwas begriinden: weil ...; da ...; deshalb ...; aus diesem Grund ...

etwas definieren: ... ist ...; unter ... versteht man ...; es handelt es sich um ...

etwas vergleichen: so wie ..., ... anders als ..., gleich wie ...

etwas kontrastieren: demgegeniiber ...; im Gegensatz/Kontrast/Unterschied dazu ...
eine Hypothese aufstellen: es konnte sich ...; das kénnte bedeuten ...

eine Schlussfolgerung ziehen: das fiihrt zu ..., infolgedessen ...; somit ...; deshalb;

deswegen ...

Abb. 4: Beispiel fiir eine Liste von Textprozeduren™

Auch das Lesen bzw. der Umgang mit Texten bendtigt im gymnasialen Lernen einen starker
reflektierten Einsatz basaler Lesekompetenzen. Es ist ebenso wie das Schreiben ein komplexer
Prozess, der aus einer Prozessebene, einer Subjektebene und einer sozialen Ebene besteht, die
sich gegenseitig beeinflussen. So wird z. B. die Konstruktion ,,es wuchs eine Dornenhecke® auf der
Wortebene schnell verstanden und eine Vorstellung erweckt. Die sich gleichzeitig einstellenden
Assoziationen (z. B. Abschottung, Marchen, Vergessenheit, Schmerz) sind abhangig von Wissen
und Erfahrungen, vor allem auch von literarischen Erfahrungen. Einfluss hat aber auch
Leseengagement. Lesekompetenz wird also ebenso wenig wie andere prozessbezogene

Kompetenzbereiche im Gleichschritt entwickelt werden. Die Arbeit an Lesestrategien mit

1 Schmolzer-Eibinger, Sabine/Fanta, Johanna (2014): Erklaren lernen. Ein prozedurorientiertes

didaktisches Modell zur Forderung literaler Handlungskompetenz am Beispiel des Erklarens. In: Thomas
Bachmann/Helmuth Feilke (Hrsg.): Werkzeuge des Schreibens. Beitrage zu einer Didaktik der
Textprozeduren. Stuttgart, S. 168.
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leistungsstarken Schulerinnen und Schilern kann aber zum Beispiel gefordert werden, indem sie
text- und zielspezifisch Strategien auswéahlen und empfehlen.

GroRRe Unterschiede treten in der Regel auf der Subjektebene der Lesekompetenz auf.
Auseinandersetzungsbereitschaft und Lesemotivation wachsen mit Erfolgen im Global- und
Detailverstandnis von Texten sowie Erfahrungen mit unterschiedlichen Textstrukturen. Der
Unterricht muss daher die Literaturinteressen der Kinder und Jugendlichen immer wieder
aufnehmen, Freizeitlektiren thematisieren, aber auch den immensen Arbeitsprozess honorieren,
der sich fir Schilerinnen und Schiiler aus einem literaturfernen Umfeld aus dem Lesen ergibt*2.
Hier steht ein besonders fruchtbares Feld fur die Differenzierung in der Kompetenzentwicklung zur
Verfigung. Schiilerinnen und Schiler, die im Tandemlernen mit leseschwacheren Mitschilern
deren konkrete Verstandnishindernisse aufgreifen und verbalisieren, bevor sie gemeinsam nach
Lésungen suchen, trainieren die Identifikation von Verstehensbarrieren sowie Strategien zu deren

Uberwindung, die sich auf ihren eigenen Umgang mit komplexeren Texten (bertragen lassen.

4 Ansatze fur Differenzierung in domanenspezifischen
Kompetenzbereichen

Der Umgang mit Texten und Medien gilt, wie in Kapitel 1 beschrieben, im Fachlehrplan
Gymnasium als doméanenspezifischer Kompetenzbereich. Dies beinhaltet z. B. eine Erweiterung in
den grundlegenden Wissensbestanden, aber auch intensiveres Eingehen auf intermediale
Vergleiche. Hier muss demnach auch inhaltlich additiv gearbeitet werden.

Bereits in den Schuljahrgéngen 7/8 kann eine erweiterte Analysefahigkeit angestrebt werden, z. B.
eine genauere Bestimmung des Erzahlers oder der Erzahlsituation in epischen Texten.
Schilerinnen und Schiiler, die eine gymnasiale Laufbahn anstreben, erweitern damit auch ihre
erzahltheoretischen Kenntnisse. Wichtiger als die Verwendung erzahltheoretischer Begriffe ist
dabei die prazise Beschreibung, wer (Erzéhler oder Erzahlinstanz, inhaltliches und zeitliches
Verhdltnis des Erzahlers zum Erzéhlten, ggf. Erzahlebenen), was (Figurenkonstellation,
Handlungsschema, Handlungsmotive, ...), wie (Verhaltnis zwischen Wissen des Erzahlers und
dem der Figuren, Zeitgestaltung, Art der Prasentation des Erzahlten) erzahlt. Pragmatische Texte
kénnen von leistungsstarken Schilerinnen und Schilern auf Textsortenmerkmale geprift werden,
um ein erweitertes Textsortenspektrum zu etablieren.

Die fur wissenschaftspropadeutisches Arbeiten grundlegende Recherchefahigkeit ist ein
wesentlicher Schwerpunkt der gymnasialen Ausbildung. Bereits im Schuljahrgang 9 sollen

Gymnasiastinnen und Gymnasiasten in der Lage sein, die Qualitat von Medienangeboten

2 vgl. Rosebrock, Cornelia (2008): Lesesozialisation und Leseférderung. In: Kdmper-van den Boogaart

(Hrsg.): Deutsch-Didaktik. Leitfaden fur dide Sekundarstufe | und Il. Berlin. S. 163 - 183.
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kriteriengestlitzt zu beurteilen. Eine langfristige Vorbereitung darauf ist mdglich durch konsequente
Einforderung von Quellenangaben (Verfasser, Fundort und Aktualisierungsdatum), um erste
Qualitatskriterien bewusst zu machen.

Differenzierende Angebote zum Umgang mit Sprache und Sprachgebrauch kénnen sehr gut durch
gualitativ und quantitativ unterschiedliche Aufgabenstellungen ermdglicht werden, wie in den
diesen Orientierungen beiliegenden Differenzierungsbeispielen fir den Schuljahrgange 5/6 gezeigt
wird, ergeben sich aber auch durch die Auswahl unterschiedlicher Textgrundlagen. Zur

Differenzierung kénnen Texte nach folgenden Merkmalen ausgewahlt werden:*

Schwierigkeitsbestimmende Merkmale von Texten

Textmerkmale Notwendige Vorkenntnisse
Komplexitat Asthetische Evidenz | Weltwissen Intertextuelles Wissen
— auf der Ebene des Merkmale, die das z. B. historisches z. B. textsorten-
Geschehens/der intuitive Erfassen Wissen, soziales spezifisches Wissen,
Handlung/des Plots von Texten Beziehungswissen | Wissen (iber
- ?“Ihd?_r Ert])ene der regulieren (z. B. literarische Vorlaufer
asthetischen Anschaulichkeit) und Bezugstexte
Inszenierung
(Perspektivenvielfalt;

Informationsregulation)

— auf der Ebene der
Syntax

— auf der Ebene der vom
Leser zu ziehenden
Schlussfolgerungen/zu
leistenden
Verknupfungen

Zusatzliche Hinweise auf das Anspruchsniveau eines Textes liefert der Lesbarkeitsindex LIX, der
sich allerdings nur bedingt auf literarische Texte anwenden lasst. Der einfach zu nutzende online-

Rechner (http://www.psychometrica.de/lix.html) ist jedoch eine wertvolle Hilfe, um Texte fir

verschiedene Nutzergruppen zu optimieren.

Friihzeitig sollten Schilerinnen und Schiler, die eine gymnasiale Laufbahn anstreben, auch mit
komplexeren Texten umzugehen lernen. Einen Vorschlag fir die Verwendung unterschiedlich
komplexer Texte in gleichen Aufgabenkonstrukten finden Sie in den diesen Orientierungen

beiliegenden Differenzierungsbeispielen fur die Schuljahrgange 7/8.

¥ vgl. Késter, Juliane (2005) Wodurch wird ein Text schwierig? Ein Test fir die Fachkonferenz. In:
Deutschunterricht. Heft 5 (2005); S. 34 - 37.
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5 Hinweise und Materialien

Die vorliegenden fachlichen Orientierungen verweisen auf folgende Unterstitzungsmaterialien zu
den Fachlehrplanen Deutsch Sekundarschule und Gymnasium/Fachgymnasium:

Landesinstitut  far ~ Schulqualitat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2016):
Sekundarschule — Ubersichten zur Kompetenzentwicklung. URL: https://shrt.es/sks-uebersichten
(27.02.2017)

Landesinstitut fur Schulqualitat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2015): Gymnasium —
Ubersichten zur Kompetenzentwicklung. URL: https://shrt.es/gym-uebersichten (27.02.2017)

Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen der Humboldt-Universitat zu Berlin (IQB):
Aufgabenpool VERA 8. URL: https://www.igb.hu-berlin.de/vera/aufgaben/del (27.02.2017)

Landesinstitut  fur  Schulqualitdt und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2017):
Abschlussorientiertes Differenzierungsangebot Deutsch. Sprachspielerische Gedichte. URL:
https://shrt.es/gems-neue-aufgaben (27.02.2017)

Landesinstitut  fir  Schulqualitat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2017):
Abschlussorientiertes Differenzierungsangebot Deutsch. Sport speziell. URL: https://shrt.es/gems-
neue-aufgaben (27.02.2017)

In der folgenden Ubersicht sind die Unterstiitzungsmaterialien des Landesinstituts fir Schulqualitat
und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt fir die Planungsarbeit in der Umsetzung des Fachlehrplans
Deutsch Sekundarschule aufgefihrt, die Uber den Landesbhildungsserver Sachsen-Anhalt
zuganglich sind.

Schuljahr- Material Fundort
gange
5/6 Niveaubestimmende Aufgabe: | http://www.bildung-
Detektivgeschichte. Isa.de/pool/RRL Lehrplaene/Niveaubestimmende
Textverstehen Aufgaben SKS/2012/pdf/nba_deutsch _Ibs.pdf
5/6 Niveaubestimmende Aufgabe: | http://www.bildung-

Telefongesprach. Horverstehen | Isa.de/pool/RRL Lehrplaene/Niveaubestimmende
Aufgaben SKS/2012/pdf/nba deutsch Ibs.pdf

5/6 Niveaubestimmende Aufgabe: | http://www.bildung-
Verlustanzeige. Textproduktion |Isa.de/pool/RRL _Lehrplaene/Niveaubestimmende
Aufgaben SKS/2012/pdf/nba_deutsch_Ibs.pdf

5/6 Niveaubetimmende Aufgabe: http://www.bildung-
Unfallbericht. Textproduktion Isa.de/pool/RRL Lehrplaene/Niveaubestimmende
Aufgaben SKS/2012/pdf/nba_deutsch _Ibs.pdf
5/6 Planungsbeispiel zum http://www.bildung-
Kompetenzbereich Sprache Isa.de/files/b6e4bd9356453dc39401a231e2d07238/
und Sprachgebrauch PB D 5 6 SPRACHEN.pdf
untersuchen
7/8 Niveaubestimmende Aufgabe: | http://www.bildung-
Ballade. Textverstehen Isa.de/pool/RRL _Lehrplaene/Niveaubestimmende

Aufgaben SKS/2012/pdf/nba deutsch Ibs.pdf
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Schuljahr- Material Fundort
gange

718 Planungsbeispiel zum http://www.bildung-
Kompetenzbereich Sprechen, |lsa.deffiles/b6e4bd9356453dc39401a231e2d07238/
Zuhoren und Schreiben (RSA) |PB D 7 8 RSA SPRECHEN.pdf

718 Planungsbeispiel zum http://www.bildung-
Kompetenzbereich Lesen — mit | Isa.deffiles/b6e4bd9356453dc39401a231e2d07238/
Texten umgehen (RSA) PB D 7 8 RSA LESEN.pdf

9/10 Niveaubestimmende Aufgabe: | http://www.bildung-
Romanauszug. Isa.de/pool/RRL _Lehrplaene/Niveaubestimmende
Textverstehen/Textproduktion | Aufgaben SKS/2012/pdfinba deutsch Ibs.pdf

9/10 Planungsbeispiel zum http://www.bildung-

Kompetenzbereich Mit Medien
umgehen (RSA)

Isa.deffiles/b6e4bd9356453dc39401a231e2d07238/
PB D 9 10 RSA MEDIEN.pdf

Weitere Orientierungen zu den Anforderungen des gymnasialen Bildungsganges bis zum
Schuljahrgang 10 bieten Ihnen die auf dem Landesbildungsserver Sachsen-Anhalt veroffentlichten
niveaubestimmenden Aufgaben zum Fachlehrplan Deutsch Gymnasium. Sie fokussieren den
Umgang mit Literatur und Medien.

Schuljahr- Material Fundort
gange

5/6 Niveaubestimmende Aufgabe: | https://www.bildung-
,Like me — jeder Klick zahlt* Isa.de/faecher __lernfelder /deutsch/gymnasium/fa
Texte gelenkt erschlieRen chlehrplan_und niveaubestimmende aufgaben.html

718 Niveaubestimmende Aufgabe: | https://www.bildung-
.Reckless. Steinernes Isa.de/faecher __lernfelder /deutsch/gymnasium/fa
Fleisch“ — Inhalte, Strukturen chlehrplan und niveaubestimmende aufgaben.html
sowie sprachliche
Aufféalligkeiten erfassen und
deren Wirkung reflektieren

9 Niveaubestimmende Aufgabe: | https://www.bildung-
,Hauptsache weit" — Isa.de/faecher lernfelder /deutsch/gymnasium/fa
Literarische Texte chlehrplan_und niveaubestimmende aufgaben.html
aufgabenbezogen zunehmend
selbststandig analysieren und
interpretieren

10 Unterrichtsbeispiel http://www.bildung-

Materialgestitztes Schreiben:
Veranderung der
Mediengewohnheiten im
digitalen Zeitalter

Isa.deffiles/3alae3a3711a702c9424b1674280a4a2/

materialgest tztes Schreiben Klasse 10.pdf
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