Rickmeldungen der Lehrkrafte — Anforderungsniveau der Aufgaben

Das Anforderungsniveau der Aufgaben war im Teil Textverstandnis und

Sprachuntersuchung (Teil A)
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Das Anforderungsniveau der Aufgaben war im Teil Textproduktion (Teil B)
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Hinweise zu den Anmerkungen

Das Anforderungsniveau der Aufgaben wurde in beiden Teilen der beiden Aufgabensatze
Uberwiegend als angemessen eingeschatzt. Wahrend die Rickmeldungen fir den Teil B flr
beide Aufgabensatze nahezu identisch ausfielen, verwiesen mehrere Lehrkrafte auf ein
unterschiedliches Anforderungsniveau der beiden A-Teile. Dabei wurde teilweise der A-Teil
des Aufgabensatzes 1 und teilweise der des Aufgabensatzes 2 als der jeweils schwierigere
eingeschatzt.

Folgende Hinweise der Lehrkrafte zum A-Teil:

- ,Schere zwischen beiden Aufgabensatzen im Textverstandnis zu grof3.“ und

- ,Zwischen Aufgabensatz 1 und 2 bestand ein Missverhaltnis hinsichtlich der

Grammatikaufgaben. Es war wesentlich anspruchsvoller, zusammengesetzte Satze zu

bilden, als das Wort ,thoricht’ zu erklaren.”
spiegeln jedoch das Konzept der beiden Aufgabenséatze wider. Die Einzelaufgaben werden
sowohl bezogen auf die Anforderungsbereiche als auch mit Blick auf die in den KMK-
Kompetenzstufenmodellen festgelegten Mindest- und Regelerwartungen zusammengestellt,
so dass die Prifungsteile insgesamt ein weitestgehend tbereinstimmendes
Anforderungsniveau aufweisen. Die mehr oder weniger anspruchsvollen Aufgaben verteilen
sich dabei unterschiedlich auf die verschiedenen Kompetenzbereiche. Wahrend im Umgang
mit einem stark verdichteten literarischen Text die Erarbeitung des Textverstandnisses eine
hohere Anforderung darstellt als bei einem popularwissenschaftlichen Grundlagentext und
eine Sprachbetrachtung bereits beinhaltet, stellt der fokussierte Umgang mit dem
Sprachmaterial des pragmatischen Textes eine zusétzliche und damit anspruchsvollere
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Herausforderung dar. Auf diese Weise ist es Schiilerinnen und Schiilern méglich, ihre
Starken in die Prifung einfliel3en zu lassen.

Hinsichtlich der Schreibauftrage im Teil B spiegeln die Rickmeldungen in mehreren Fallen
Schwierigkeiten mit der Komplexitat der Aufgaben. Schilerinnen und Schuler sollen laut
Fachlehrplan in den Schuljahrgédngen 9/10 die Kompetenz entwickeln, die in den
vorangegangenen Jahren erlernten Schreibformen produktionsorientiert zu nutzen.? In der
Schreibdidaktik wird dies als Entwicklungszone 2 bezeichnet®, in der grundlegende
Fahigkeiten in anspruchsvolleren Schreibaufgaben gezielt eingesetzt werden. Inhaltsangabe,
Beschreibung oder Charakteristik werden von den Schiulerinnen und Schilern dann
Uberwiegend nicht mehr als eigenstandige Texte, sondern als Teil einer komplexeren Textart
(Interpretationsaufsatz, Diskussionsbeitrag) verwendet und deren kommunikativem Ziel
untergeordnet. Um dies zeitlich und in der erforderlichen Qualitét leisten zu kénnen, kommt
der Schreibplanung eine grof3e Bedeutung zu. Dem Schreibauftrag missen Schulerinnen
und Schiler also entnehmen kdénnen,

¢ in welcher Textform (Erzahlen, Berichten, Beschreiben, Instruieren, Erklaren,
Argumentieren),

e in welcher Situation,

e fiir welchen Adressaten

geschrieben werden soll. Die Angabe der Zieltextart in der zentralen Aufgabenstellung
unterstiutzt diese Analyse des Schreibziels. Die Orientierungsaufgaben sichern die inhaltliche
Schwerpunktsetzung ab.

Becker-Mrotzek/Bottcher haben die Spezifika der wichtigsten Textformen folgendermal3en
zusammengestellt:

! vgl. Landesinstitut fiir Schulqualitat und Lehrerbildung: Auswertungsbericht schriftliche
Realschulabschlussprifung Deutsch. Schuljahr 2016/2017; URL: https://www.bildung-
Isa.de/pool/publikationen/pdf/LISA_Information_112017_Web.pdf
2 vgl. Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hg.): Lehrplan Sekundarschule. Deutsch.
Magdeburg 2012, S. 22.
*vgl. Becker-Mrotzek, Michael/Bottcher, Ingrid: Schreibkompetenz entwickeln und beurteilen. Berlin:
Cornelsen 2014, S. 81.
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Ubersicht iiber die basalen Textformen

Gegenstand /
Thema

Schréibziel /
Textzweck

Modalitat der
Themen-
entfaltung

Sprachliche
Mittel

Beispiele

Verwandte
Textarten

Textstruktur

Schreibplan,I
inhaltliche
Vorbereitung

Erziahlen

selbst erlebtes, medial
vermitteltes oder fiktives
Geschehen mit dberra-
schender Wende

Erlebnis teilen, unterhal-
ten, Spannung erzeugen,

aber auch abgeleitete Zie-

le wie Belegen

narrativ: subjekt-orien-

tiert, emotional, perspek-

tivisch, Erzihlraum

Priteritum, szenisch

(Prasens), direkte (Wech-

sel-)Rede

Erlebniserzahlungen,
Nacherzihlung, Reiz-
wortgeschichte, Kurzge-
schichte

produktives und kreati-
ves Schreiben: Parallel-
texte, Text zu Ende
schreiben

Orientierung tiber Ak-
tanten, Ort, Zeit, Kom-

plikation mit Hohepunkt,
. Auflésung, Schluss mit

Evaluation

Ideensammlung, Brain-
storming, Mindmap,
Imagination, Erinnern,
Paralleltexte lesen

Berichten

abgeschlossenes Ereignis
mit Augenzeugenschaft,
oft von institutioneller
Bedeutung

Adressat iber das Ereig-
nis vom Resultat her in-
formieren, um sich ein
eigenes Bild zu machen

berichtend: sachlich, auf
den Zweck bezogen (z.B.
Entscheidungsfindung)

Priteritum, sprechakt-
bezeichnende Ausdriicke,
indirekte Rede

Unfall-, Versuchs-, Prak-
tikumsbericht

Reportage, Meldung, Re-
ferat, Protokoll

Ereigniswiedergabe vom
Resultat, zweckbezogene

Selektion, W-Fragen,

Ziel klaren, W-Fragen
beantworten, Interesse
des Adressaten antizipie-
ren, chronologisch glie-
dern, zweckbezogen se-
lektieren

Beschreiben

wahrnehmbare Oberfli-
che von Gegenstinden/
Prozessen

Vorstellung vom Aus-
sehen/Ablauf erzeugen

deskriptiv: anschaulich,
sachlich, objekt- bzw.
prozess-orientiert, teil-
weise explikativ

Prasens, Passiv, Infinitiv,
Aufzihlungen, Gang
durch den Vorstellungs-
raum

Gegenstands-, Personen-,

Zimmer,- Vorgangsbe-
schreibung

Anleitung, Rezept, Erkla-
rung, Inhaltsangabe,
Charakteristik

Gang durch den Vorstel-
lungsraum, Orientierung
an der Sach- bzw. Pro-
zessstruktur

Relevantes beobachten,
Prozesse zeitlich glie-

dern, Gegenstinde raum-

lich ordnen, begrifflich-
kategoriale Benennungen

Abb. 1: Ubersicht tiber die basalen Textformen*

Instruieren

(Praktische) Handlungen
des Lesers in der Zukunft

dem Leser das zum Aus-
fiihren der Handlung ng-
tige Wissen vermitteln

instruierend: auf die
Handlung bezogen, an-
leitend, teilweise be-
schreibend und erlautern

Prasens, nicht eingebette-

te Infinitive, Anweisun-
gen, Imperative

Kochrezepte, Versuchs-
anleitungen, Bastelanlei-
tungen, Spielanleitungen

Versuchsbeschreibungen,
Wegbeschreibungen ...

Orientierung an der
Chronologie des Hand-
lungsablaufs

Handlung vergegenwirti-

gen/ausprobieren, rele-
vante Schritte benennen,
Bezeichnungen fiir Ob-
jekte und Handlungen
ermitteln

Erkliren

nicht sichtbare, kausale,
finale oder sonstige Zu-
sammenhinge von Sach-
verhalten

Wissen iiber nicht sicht-
baren Zusammenhang
vermitteln

explikativ: Nichtsichtba-

res, etwa Kausalititen, of-

fenlegen; Bezug auf Ge-
setzmifigkeiten und

Logiken

Présens, Kausal- und Fi-
nalsitze, auf die Sache
bezogen, Passiv

naturwissenschaftliche,
technische, soziologische
Erklarungen

Erlautern

Orientierung an vermu-
tetem Nichtwissen des
Lesers

Wissen iiber das zu er-
klirende Phanomen an-
eignen, auch durch
Fremdtexte und eigene
Untersuchungen

Argumentieren

abstrakter Sachverhalt
(z.B. Problem), der im
Text hergestellt wird

eigene Stellungnahme/
Perspektive begriinden,
Leser iiberzeugen

argumentativ: problem-
orientiert, adressatenbe-
zogen, persuasiv

Prisens, Konnektoren,
leserbezogen, Beispiele
und Belege, Logik, An-
kiindigungen, Zusam-
menfassungen

Erorterung, Kontroverse,
Textanalyse, wiss. Aufsatz

Kommentar, Leserbrief,
Rezension, Interpretation

Einleitung mit Fragestel-
lung, Standpunkte dar-
stellen, Argumente,

- Griinde, Schlussfolgerun-

gen

Thema und Problem
auch mit Fremdtexten
kldren, Stoffsammlung
(Recherchieren), Argu-
mente ordnen, Beispiel
und Belege suchen

Im Teil B wurde die Orientierung auf Online-Foren in den Aufgaben B1 im Aufgabensatz 1
und B2 im Aufgabensatz 2 ebenso wie die Zieltextsorte Kommentar von einzelnen
Lehrkraften als realitatsfremd und uneindeutig kritisiert. Dass das Onlineforum fiir
Schilerinnen und Schiiler eine voéllig fremde Schreibumgebung sei, ist angesichts der

boomenden Hausaufgabenforen und schulbegleitenden Austauschplattformen jedoch nicht

haltbar.

Auf die eigentliche Problematik wies eine andere Anmerkung hin: ,Das Onlineforum als
Produkt halte ich fir gewagt, da man dort umgangssprachliche Texte, die recht kurz sein
konnen, findet.“ Die in den Aufgaben gesetzte Anbindung an eine Tageszeitung bzw.

Verbandswebsite sollte diesem Muster entgegenwirken und zu einem Uberlegteren

Sprachgebrauch fuhren. Einige Lehrkréfte bestatigten, dass hier von den meisten
Schuilerinnen und Schilern ein Mittelweg gefunden wurde.
Leser-Kommentare bzw. schriftliche Meinungsauf3erungen in Onlineforen sind als
allgegenwartige Begleiter von Online-Publikationen zu einer der verbreitetsten Textarten
unserer Zeit geworden. Sie gelten als eine Mdglichkeit der Leserbindung, stellen aber auch
hohe Anspriiche an die betreuenden Moderatoren, um den respektvollen Umgang der

* Becker-Mrotzek, Michael/Béttcher, Ingrid: Schreibkompetenz entwickeln und beurteilen. Berlin:

Cornelsen 2014, S. 90.
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Kommentatoren miteinander zu sichern. Daher werden sie inzwischen von einigen Zeitungen
auf soziale Netzwerke ausgelagert. Je nach Ziel und Temperament des Autors kénnen in
dieser Kleinform alle Spielarten des Kommentars® auftreten, ohne dass dabei die Qualitét
eines Leitartikels erreicht wird. Begrindete Meinungsauf3erungen in netzublichen Formaten
angemessen zu formulieren ist daher durchaus eine lohnende Aufgabe fir den
Deutschunterricht. In den unteren Schuljahrgéngen kann dies beispielsweise mit dem
Online-Angebot von ,Helles Képfchen®® fiir Kinder ab 8 Jahren geiibt werden. Diese
Nachrichtenbeitrdge und Reportagen sind fur den Unterricht nutzbar und enthalten eine frei
zugangliche Kommentarfunktion. Die Kommentare der Kinder sind sehr unterschiedlich
gestaltet. Einzelne bewerten den Artikel begriindet und umfassen teilweise ca. 100 Worter.
An solchen Beispielen kdnnen Kriterien fir sachorientiertes Darstellen ebenso wie die
Formulierung von MeinungséaulRerungen thematisiert werden. Auch die 16 Themenforen der
Seite bieten dazu viele Beispiele. In den oberen Jahrgangen sollten auch geeignete
Beispiele aus den Online-Angeboten der MZ oder Uberregionaler Zeitungen (Zeit-online,
Faz.net 0. A.) eingesetzt werden.

> Argumentations-Kommentar; Geradeheraus-Kommentar; Einerseits-andererseits-Kommentar (vgl.
LaRoche, Walter von: Einfihrung in den praktischen Journalismus. Minchen 1999, S.152)

® Cosmos Media UG (Hrsg.): Helles Képfchen. Online unter: https://www.helles-koepfchen.de/ (Stand
22.8.2017)
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