Vorbemerkungen und Einfihrung in das Thema

Vorbemerkungen
Mit Vorbemerkungen ist es wie mit Zensuren. Sie werden in ihrer Bedeutung Uber-

schéatzt. Oft ist nach dem Lesen nicht klar, was tatsachlich dahintersteckt, und trotzdem
sind sie immer wieder ein beliebter Gegenstand der Diskussion, manchmal sogar der
Auseinandersetzung.
Eigentlich véllig unnétig. Es geht ja um die Dinge Vor-dem-Wort, also bevor es so richtig
losgeht, es spannend wird, die wichtigen Dinge beschrieben und geregelt werden. Das
ist bei diesen Vorbemerkungen natirlich ganz genauso. Trotzdem wollen wir Ihnen
schon hier Lust machen aufs Weiterlesen, lhnen den ersten Schrecken vor dem gewich-
tigen Titel und den vielen Seiten des Materials nehmen.
Und weil das spater nicht noch einmal kommt, wollen wir an dieser Stelle etwas zu unse-
ren Motiven sagen, warum wir viele Arbeitsstunden investierten und in zahllosen Diskus-
sionen um Inhalte, Anordnungen, Formulierungen und Zusatzmaterialien stritten.
Weil wir es wichtig finden,
... dass Grundschulen praktikable Unterstitzung bei ihrem Auftrag, die Potenziale aller
Kinder férdernd zu entwickeln, erhalten.
... dass Lehrerinnen und Lehrer handhabbare Materialien zur padagogischen Diagnostik
und einer daraus folgenden kompetenzentwickelnden Unterrichtsgestaltung und Foérde-
rung ihrer Schilerinnen und Schuler in die Hand bekommen.
... dass mit dem Vorurteil mal grindlich aufgeraumt wird, dass der weitgehende Verzicht
auf sonderpadagogische Feststellungsverfahren in den Bereichen Lernen und Sprache
vor Schuleintritt und in der Schuleingangsphase nicht bedeutet, dass wir kinftig auf Di-
agnostik und daraus resultierende Férderung verzichten wollen.
... dass wir nicht zu viel Zeit und Energie in die Erstellung vielfaltiger die Entwicklung
unserer Schilerinnen und Schiler beschreibender Papiere investieren missen. Wir
denken, dass das einfacher und trotzdem besser funktionieren kann.
Deshalb (und aus noch 294 weiteren wichtigen Griinden) haben wir dieses Material ent-
wickelt. Beim Lesen werden Sie einen Mix aus aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnis-
sen und ganz praktisch einsetzbaren Instrumenten fir lhre Schule, Ihre Klasse, lhre
Férderplanung finden'. Mit dem Kompetenzportfolio® ibergeben und empfehlen wir
Ihnen ein Material, das viele bisher parallel und oft auch sehr aufwéandig zu erstellende
Arbeitsgrundlagen fir die Kompetenzentwicklung lhrer Schilerinnen und Schiiler bin-
deln und ersetzen kann.
Jetzt sind Sie gefragt zu beurteilen, ob uns das gelungen ist!

Torsten Klieme & Mitglieder der Fachgruppée®

" vgl.: Teil A (Kompetenzorientierte Diagnose- und Férderkonzeption) und Teil C (Exkurs)
2 vgl.: Teil B (Das Kompetenzportfolio als ein Baustein zur Unterrichtsentwicklung)
3 vgl.: Impressum



Einfihrung in das Thema

Zum Begriff und Anliegen

Padagogische Diagnostik kann als das ,Insgesamt von Erkenntnisbemihungen im Dienste
aktueller padagogischer Entscheidungen definiert werden, mit deren Hilfe Voraussetzungen
und Bedingungen planmaBiger Lehr- und Lernprozesse ermittelt, Lernprozesse analysiert
und Lernergebnisse festgestellt werden® (vgl. Ingenkamp&Lissmann 2008, 13). ,Es werden
ausschlieBlich Befunde erhoben, die dem Verstehen des kindlichen Lernens und einer Ver-
besserung des padagogisch-didaktischen Handelns dienen. Dabei wird mitgedacht, dass es
keine lineare Verbindung zwischen bestimmten Befunden und abzuleitenden padagogischen
Angeboten gibt“ (Geiling, Prengel, Liebers 2011, 13°).

Padagogische Diagnostik ist eine Diagnostik, die
,Kinder, Eltern, Paddagogen ermutigt und stérkt,

- sich an Entwicklungsmodellen orientiert,

- individuelle Entwicklungsverlaufe abbildet und dabei sowohl basale Kompetenzen von
entwicklungsverzégerten Kindern, als auch weit entwickelte Kompetenzen der ,Uberflie-
ger” ins Blickfeld rickt,

- die Kommunikation zwischen Kindertageseinrichtungen, Grundschule und weiterfiihren-
den Schulen unterstitzt,

- die Kommunikation zwischen verschiedenen Institutionen und Elternhaus anregt,

- Kinder in die Reflexion ihrer Lernerfahrungen einbezieht,

- Ergebnisse liefert, die sich in padagogische Angebote Uberflhren lassen.

Sie ist 6kosystemisch ausgerichtet, d. h. das Lernumfeld wird berlcksichtigt, die Perspekti-

ven von Eltern und Kindern werden als Expertenwissen anerkannt und wertgeschétzt* (Gei-

ling 2012°).

Sie liefert Antworten auf die Fragen danach,

- wo Kinder in ihrer Lernentwicklung angekommen sind,

- welche Strategien sie bei der Lésung von Aufgaben anwenden,
- was sie als Nachstes lernen sollten und méchten,

- welche Unterstiitzungsangebote sie dazu brauchen.

N Ingenkamp, Karlheinz/ Lissmann, Urban (2008): Lehrbuch der Péddagogischen Diagnostik. Weinheim und Basel

° Geiling, Ute/ Prengel, Annedore/ Liebers, Katrin (2011): Handbuch ILEA T. Individuelle Lern-Entwicklungs-Analyse im
Ubergang. Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg

® Geiling, Ute (2012): Impulsreferat: Sonderpadagogischer Férderbedarf im Bereich Lernen — aktuelle Fragen im Hand-
lungsfeld der Diagnostik. Halle-Wittenberg (unveréffentlichtes Manuskript)

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Padagogische Diagnostik als gemeinsames Arbeitsfeld aller Padagogen
Padagogische Diagnostik ist eine hdchst anspruchsvolle und von einer Lehrkraft nicht allein
zu bewaltigende Aufgabe.

Padagogische Diagnostik braucht ein Team,

... das sich gemeinsam dieser Aufgabe stellt und daran arbeitet, dass sich eine gemeinsame
Zustandigkeit fur das Arbeitsfeld der padagogischen Diagnostik entwickelt.

... das gleichberechtigt unter Anerkennung und Aufrechterhaltung des unterschiedlichen Ex-
pertenwissens aushandelt, wer in welchem Zeitfenster fir welchen Schritt Verantwortung

Ubernimmt, damit in diesem Prozess niemand Uberfordert wird.

... das ohne Konkurrenz und ohne die Absicht, die Aufgabe in eine andere Zustandigkeit zu
delegieren, daran arbeitet, dass die Leistungen der Kinder in ihrer Unterschiedlichkeit wahr-
genommen und geférdert werden, so dass kein Kind hinter seinen eigenen Mdglichkeiten zu-
rickbleibt.

Zur Umsetzung

Mit Blick auf die Umsetzung des Beschriebenen hat die Fachgruppe ein Modell einer kompe-
tenzorientierten Diagnose- und Fdérderkonzeption im Rahmen péadagogischer Diagnostik
entwickelt.

Es bindelt und strukturiert die Vielzahl dessen, was in diesem Prozess mitzudenken ist und
verweist auf Quellen innerhalb dieser Veréffentlichung, wo Sie nachlesen kénnen, um das

hier kurz Benannte zu vertiefen.

Im auf den folgenden Seiten dargestellten Modell werden die Zeitrdume vor Schulbeginn,
Schuleingangsphase und Schuljahrgange 3/ 4 getrennt voneinander betrachtet, wobei Uber-
gange im Besonderen mit Blick auf Chancen und Risiken immer mitgedacht werden.

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Modell einer kompetenzorientierten Diagnose- und Forderkonzeption

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Zeitraum vor Schulbeginn

Ergebnis-und lernprozessbegleitende Dokumentation der Lernentwicklung des Kindes mit dem Instrumentdes Kompetenzportfolios (vgl. Teil B)

Tag der
Anmeldung

in der
Grund-
schule

Einschulung wird zu einem Prozess gestaltet mit dem Anspruch, den Schulanfang kindgerechtzu

organisieren. Tag der
Der Ubergangwird als Herausforderung und gemeinsame Aufgabe von Grundschule, Kinderta- Einschu-
geseinrichtung, den Eltern und dem Kind gesehen. In diesem Prozess nimmt Diagnostik eine lung in die
zentrale Rolle ein. |hr Auftrag ist es, Barrieren flr Teilhabeméglichkeiten abzubauen und Lermnor- Grund-
te sozu gestalten, dass alle willkemmen sind (vgl. hierzu insbesondere Ausfiihrungen Teil A im schule
1. Kapitel).

Grundschule erkennt Probleme mit Blick auf ihre inhaltlichen,
materiell-sé&chlichen und personellen Unterstlitzungsange-
bote im Vergleich zu den Bedarfslagen des Kindes.

Nach Nutzung von Unterstiitzungsangeboten verfligt
die Grundschule (iber inhaltliche, materiell-sachliche
und perscnelle Angebote, die anschlussfahig sind an
die individuellen Lernbedirfnisse des Kindes.

Unterstlitzungsangebote fir Grundschule
(vgl. hierzu inshesondere Ausfiihrungen Teil A im 4. Kapitel)

ver voriiegenae | ext IST Bestandtell der Handreicnung zur padgagogiscnen wiagnostk In aer &runascnuie
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Schuleingangsphase

Ergebnis-und lernprozessbegleitende Dokumentation der Lernentwicklung des Kindes mit dem Instrument des Kempetenzportfolios (vgl. Teil B)

Planung und Gestaltung von jahrgangs-und lerngruppeniibergreifenden Unterrichts-
angeboten in multiprofessionellen Padagogenteams. Grundlage bildet die kompe-
tenzorientierte Dokumentation der Lernentwicklung, die im Ergebnis von dialogi-
schen Gesprachen der PAdagogen mit den Eltern und dem Kind entstanden sind.
Anliegenistes, die Leistungenaller Kinderwahrzunehmen, wertzuschatzen und mit
ihnen gemeinsam Lernwege zu erdffnen, damit kein Kind hinter seinen eigenen
Méglichkeiten zurlickbleibt. In diesem Prozess nimmt Diaghostik eine zentrale Rolle
ein. lhr Auftrag ist es, Barrieren fiir Teilhabemaéglichkeiten abzubauen und Lernorte
zu gestalten, an denen alle wilkoemmen sind (vgl. hierzu insbesondere Ausflihrungen
Teil Aim 2. Kapitel).

1 Jahr

Ende der
Schul-

2 Jahre eingangs_
phase

3 Jahre

I

Nach Nutzung von Unterstlitzungsangeboten verfligt die
Grundschule dber inhaltliche, materiell-sachliche und perso-

Grundschule erkennt Probleme mit Blick auf ihre nelle Angebote, die an die individuellen Lermbedurfnisse des

inhaltlichen, materiell-sachlichen und personellen Unter- Kindes anschlussfahig sind.

stitzungsangebote im Vergleich zu den Bedarfslagen des Auf der Grundlage der bisher durchgefiihrten Lernentwick-

Kindes. lungsgesprache bereitet sie mit Blick auf den Ubergang in
Klasse 3 Klassenkonferenzbeschliisse vor.

Unterstitzungsangebote flir Grundschulen
(vgl. hierzu inshesondere Ausfihrungen Teil A im 4. Kapitel)
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Schuljahrgénge 3 und 4

Ergebnis-und lermprozessbegleitende Dokumentation der Lernentwicklung des Kindes mit dem Instrument des Kompetenzporifolios (vgl. Teil B)

Beginn
Klasse 3

Planung und Gestaltung von Unterrichtsangeboten, auch lerngruppeniibergreifend, in multiprofes-
sionellen Padagogenteams. Grundlage bildet die kompetenzorientierte Dokumentation der Lern-
entwicklung, die im Ergebnis von dialogischen Gesprachen der PAdagogen mit den Eltern und

dem Kind entstanden sind. Anliegen ist es, die Leistungen aller Kinder wahrzunehmen, wertzu- ‘:>
schatzen und mitihnen gemeinsam Lernwege zu erdffnen, so dass kein Kind hinter seinen eige-
nen Moglichkeiten zuriickbleibt. In diesem Prozess nimmt Diagnostik eine zentrale Rolle ein. |hr
Auftragist es, Barrieren fiir Teilhabemdglichkeiten abzubauen und Lernorte zu gestalten, an de-
nen alle willkommen sind (vgl. hierzu insbesondere Ausfihrungen Teil A im 3. Kapitel).

Grundschule erkennt Probleme mit Blick auf ihre
inhaltlichen, materiell-s&chlichen und personellen Unter-
stitzungsangebote im Vergleich zu den Bedarfslagen des
Kindes.

Nach Nutzung von Unterstlitzungsangeboten verflgt die Grundschule
Uber inhaltliche, materiell- sachliche und personelle Angebote, die an
die individuellen Lernbedlirfnisse des Kindes anschlussfahig sind.
Auf der Grundlage der bisher durchgefiihrten Lernentwicklungs-
gesprache bereitet sie Klassenkonferenzbeschlisse mit Blick auf den
Ubergang in Klasse 4 bzw. den Ubergang in weiterfiihrende Schulen
vor.

Unterstlitzungsangebote fir Grundschulen
(vgl. hierzu insbesondere Ausflihrungen Teil A im 4. Kapitel)
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herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).




