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Kompetenzorientierte Diagnose- und Forderkonzeption
1. Zeitraum vor Schulbeginn

1.1 Die Gestaltung des Ubergangs als Herausforderung und gemeinsame
Aufgabe fur Kindertageseinrichtungen, Grundschulen, Eltern und
Kinder

~Schulkind werden® ist ein spannender und groBer Schritt fir jedes Kind, auf den sich die
meisten Kinder freuen und den sie bewaltigen missen. Ging man lange Zeit davon aus, dass
ein Kind irgendwann die ,Schulreife” erlangt und dann, wenn es eingeschult wird, mit dem
Lernen unter schulischen Bedingungen zurechtkommt, sagen wissenschaftliche Erkenntnis-
se' und Erfahrungen aus der Praxis heute, dass ,Schulfihigkeit® zu erlangen ein Prozess ist,
der lange vor der Einschulung beginnt und weit in die Grundschulzeit hineinreicht. Sie entwi-
ckelt sich aufgrund der Anregungen in der Familie, der Kindertageseinrichtungen und héangt
auch von den konkreten Anforderungen und Bedingungen des Anfangsunterrichts in der
Grundschule ab. Einschulung muss heute deshalb als Prozess gedacht werden. Es kommt
darauf an, diesen Prozess kindgerecht zu gestalten, damit sich alle in der neuen Umgebung
wohl und anerkannt flhlen, weiter neugierig bleiben und sich motiviert den Dingen zuwen-
den, die die Padagogen in der Schule fir die Kinder vorbereitet haben.
Aus dieser Perspektive muss das Kind die Herausforderung des Ubergangs nicht allein
meistern. Vielmehr sind auch die Kompetenzen der sozialen Systeme (Familie, Kindertages-
einrichtung, Grundschule) gefragt. Dabei ist die enge Zusammenarbeit von Kindertagesein-
richtung, Grundschule und Familie im Interesse anschlussfahiger Lernprozesse fir jedes
einzelne Kind sehr wichtig und stellt eine besondere Herausforderung fur die Praxis dar. Die
Gestaltung des Ubergangs wird damit zunehmend zu einer gemeinsamen Aufgabe fir Kin-
dertageseinrichtungen, Grundschulen, Eltern und Kinder mit dem Ziel, jedem Kind einen er-
folgreichen Start in der Grundschule zu ermdglichen.
Hier kommt es darauf an,

- Ubergangsprozesse zu begleiten,

- begonnene Lernprozesse weiterzuflihren und zu unterstitzen,

- eine positive Einstellung zur Schule zu erhalten bzw. aufzubauen,

- Kontinuitat zu wahren und gleichzeitig neue Herausforderungen zu schaffen.

! vgl. hierzu u. a.:
Geiling, Ute (2001): Akiuelle Reformen in Sachsen-Anhalt. Neugestaltung der Schuleingangsphase. In: Prengel, Annedore/
Geiling, Ute/ Carle, Ursula: Schulen fiir Kinder. Flexible Eingangsphase und feste Offnungszeiten in der Grundschule. Bad Heil-
brunn, 63-86
Kammermeyer, Gisela (2004): Schulféhigkeit. In: Christiani, Reinhold (Hrsg.): Schuleingangsphase: neu gestalten. Berlin, 54-64
Hanke, Petra (2007): Anfangsunterricht. Leben und Lernen in der Schuleingangsphase. Weinheim
Speck-Hamdan, Angelika (2012): Ubergangsgestaltung und sprachliche Bildung. Schulanfangstagung, Landesinstitut fir Schu-
le, Bremen am 30. August 2012
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Mit Blick auf diese Zielstellung ist gemeinsames Handeln und die Arbeit an einer gemeinsa-
men Bildungsphilosophie von Kindertageseinrichtungen und Grundschulen besonders be-
deutsam. Umrisse einer gemeinsamen Bildungsphilosophie kénnten dabei sein:
- das Bild vom Kind als eines aktiven Lerners, das sich im Dialog mit anderen Kindern
und Erwachsenen die Welt erschlieBt und sich zu ihr in Beziehung setzt,
- ein Verstandnis von Bildung, das grundlegend alle Kompetenzbereiche der Persén-
lichkeit umfasst,
- ein professionelles Selbstverstandnis der Padagogen, das eigenes Lernen mit ein-
schliet und Kooperation auf unterschiedlichen Ebenen als Bereicherung versteht.
Kooperation mit anderen als Bereicherung zu erleben und zu erfahren ist nicht immer ein-
fach. Erleichtert werden kann sie, wenn alle Beteiligten gemeinsam, verbindlich und Uber-
prifbar an der Verwirklichung ihrer Vision: Gestaltung eines kindgerechten Schulanfangs ar-
beiten, fur Dialoge Zeit und Raum einplanen, gute verlassliche Beziehungen untereinander
aufbauen und pflegen und wenn man sich dabei auf wenige nicht zu groBe Ziele kon-

zentriert.

1.2 Padagogische Diagnostik als Basis flir anschlussfahige Bildungsan-
gebote

Im folgenden Abschnitt soll den Fragen nachgegangen werden, wie es gelingen kann, dass

Padagogen aus den Kindertageseinrichtungen und Grundschulen gemeinsam Einblicke in

die Kompetenzen von Kindern gewinnen, wie man Kinder dort abholen kann, wo sie stehen

und sie auf ihren Lernwegen begleiten kann.

Das alles ist im beruflichen Alltag nicht leicht zu bewaltigen, denn Kinder stehen mit Blick auf

ihre Lernentwicklung nicht still und es ist eine groBe Herausforderung, die Kinder mit ihren

unterschiedlichen Denkweisen zu verstehen, um anschlieBend besser auf sie eingehen zu

kénnen (Carle, Ursula 2010, 106).

Eine padagogische Diagnostik? kann fir diese hdchst anspruchsvolle Aufgabe vielverspre-

chende Ansatzpunkte liefern und Padagogen dabei unterstiitzen, Chancen und Risiken, die

eventuell auch Lernbarrieren darstellen kénnen, aufzudecken und Unterstlitzungssysteme

aufzubauen.

Blick in die Breite (lernzielferne/ distale Bereiche)

Padagogen stimmen darin Uberein, dass bei der Vorbereitung des Anfangsunterrichts die

Gesamtpersoénlichkeit des Kindes berlcksichtigt werden muss. Dazu ist ein ,,Blick in die

Breite® (lernzielferne Bereiche) notwendig, der die folgenden Bereiche umfasst: Wahrneh-

mung, Konzentration, Selbsténdigkeit, Sozialverhalten, Feinmotorik, Sprachfahigkeit. Zu fra-

2 vgl. hierzu Ausfiihrungen in: Einflihrung in das Thema
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gen ist, ob neben dem ,Blick in die Breite*, im Hinblick auf den Ubergang noch eine andere
Schwerpunktsetzung erfolgen sollte, ob ein ,Blick in die Tiefe* bedeutsam ist.
Blick in die Tiefe (lernzielnahe/ proximale Bereiche)
Forschungsergebnisse zeigen, dass der Blick auf lernzielnahe Lernvoraussetzungen vielver-
sprechend ist. Lesen-, Schreiben- und Rechnenlernen sind Entwicklungsprozesse, die weit
vor der Einschulung beginnen. Empirische Studien® zeigen weiter, dass die Vorerfahrungen,
die Kinder in der Kindertageseinrichtung im Zusammenhang mit Schrift, Mustern, Mengen
und Zahlen sammeln, fir die weitere Entwicklung sehr bedeutsam sind und den spateren
Schulerfolg entscheidend mitbestimmen. Diese sogenannten Vorlauferfahigkeiten entwickeln
sich vor allem dann, wenn Kinder in einer Umgebung aufwachsen, in der sie Anregungen
bezogen auf Schrift, Zahlen und Muster erhalten und Interesse an Buchstaben und Lauten
sowie an Zahlen und Mengen entwickeln kdnnen.
Vorlauferfahigkeiten flir den Schriftspracherwerb
Wie erfolgreich Kinder beim Lesen- und Schreibenlernen in der Schule sind, hangt entschei-
dend mit davon ab, welche Erfahrungen sie mit Blichern und Schrift bereits sammeln konn-
ten. Als spezifische Vorlauferfahigkeit fir den Schriftspracherwerb gilt die phonologische
Bewusstheit (vgl. Schneider 1996). Unter ,phonologischer Bewusstheit* wird die Fahigkeit
verstanden, die Aufmerksamkeit von der Bedeutung einer Mitteilung abzuwenden und auf
den formalen Aspekt der Sprache hinzulenken. ,Sie beinhaltet die Fahigkeiten:

- Woérter in Silben zu gliedern (z. B. Gi-se-la),

- Reime zu erkennen (z. B. Kanne-Tanne),

- Laute herauszuhéren (z. B. Michael beginnt mit M)“ (Kammermeyer 2004, 58).
Vorlauferfahigkeiten fiir die Mathematik
Auch im Lernbereich Mathematik kénnen vorschulische Fahigkeiten den Schulerfolg vorher-
sagen. Studien zeigen (vgl. Krajewski 2003, 2008/ Dornheim 2008), dass dabei insbesonde-
re das Vorwissen der Kinder in Bezug auf Mengen und Zahlen bedeutsam ist, ebenso wie
das radumliche Vorstellungsvermdgen (vgl. GriBing 2006, Hasemann 2003).
Mengen- und zahlenbezogene Kompetenzen sind angelehnt an die Forschungsergebnisse
von Krajewski:

- Klassifikation: Gegenstande nach Form, Farbe, ... sortieren,

- Seriation: Muster legen, Gegenstande nach der Lange ordnen ...,

- Mengenvergleich: Wo liegen mehr Bonbons, Mengenvarianz Gberprfen,

- Simultanerfassung: Erfassen von Mengen bis 3 oder 4 ohne zu zahlen,

- Zahlfertigkeiten: vorwarts, rlickwarts, weiter zéhlen; Vorganger - Nachfolger; gréBer

- kleiner,

8 u.a. LOGIK- und SCHOLASTIK-Langsschnittstudie (Weinert 1997, Weinert & Helmke 1997), DFG-L&ngsschnittstudie KILIA
(Martschinke & Kammermeyer 2003)
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- Arabisches Zahlwissen: Zeig mir die Zahl 7 ...,

- Rechenfertigkeiten: Textaufgaben zu 3+5; 5= 3 + x ...(5 Kinder, 3 Bélle)
(angelehnt an Krajewski, Kristin (2003): Vorhersage von Rechenschwéache in der Grund-
schule. Hamburg).
Von Interesse sind auch Erkenntnisse aus der Transitionsforschung, in der die Bedeutung
von ,Ubergangsbewdltigungskompetenzen*hervorgehoben wird (vgl. Wustmann 2003).
Ubergangsbewiltigungskompetenzen
Mit Ubergangsbewaltigungskompetenzen werden Fahigkeiten bezeichnet, die dem Kind hel-
fen, mit einer schwierigen Situation zurechtzukommen, mit belastenden Lebensumstanden
und negativen Folgen von Stress erfolgreich umzugehen. Fir die Bewéltigung von schwieri-
gen Situationen kann man unterscheiden zwischen personalen Ressourcen, beispielsweise:

- positives Selbstwertgefihl,

- positives Selbstkonzept,

- Selbstwirksamkeit,

- positives Sozialverhalten,

- aktives Bewaltigungsverhalten
und sozialen Ressourcen der Familie (z. B. stabile emotionale Beziehung zu einer Bezugs-
person) sowie des Umfelds (z. B. soziale Unterstitzung) (vgl. Laucht, Schmidt und Esser
2000).
Zusammenfassend kann formuliert werden, dass lernzielnahe (proximale) Bereiche (wie z.
B. phonologische Bewusstheit) eine groBe Bedeutung fiir die Vorhersage des Schulerfolgs
haben und eng mit den konkreten Lernzielen des Anfangsunterrichts verbunden sind.
Beide Ansatze, der Blick Uber eine Breite von Lernprozessen des Kindes - seine Themen
und Interessen sowie seine bio-psycho-soziale Gesamtsituation - wie auch der Blick in die
Tiefe (wie z. B. das mengen- und zahlbezogene Vorwissen), sollten deshalb als Bestandteile
eines ,facherartigen diagnostischen Verfahrens® (Liebers 2012, 71) gesehen werden, die ei-
nander erganzen und die auf der einen Seite einen mehrperspektivischen Blick auf das Ler-
nen der Kinder ermdglichen. Auf der anderen Seite lassen sich die gewonnenen Erkenntnis-
se in padagogische Angebote Uberfihren und kénnen direkten Einfluss nehmen auf die di-
daktisch-methodische Gestaltung des Anfangsunterrichts.
Die aufgezeigten Kompetenzen bzw. sogenannten Vorlauferfahigkeiten sollen dabei helfen,
einen kindgerechten Schulanfang zu gestalten und Antworten auf die Frage zu finden, wie es
der Schule gelingen kann, bestmdgliche Lernangebote flr jedes Kind bereitzustellen, um ein
erfolgreiches Lernen auf dem jeweiligen Entwicklungsstand des Kindes zu ermdglichen. Es
geht keineswegs darum, eine Entscheidung Uber die Einschulung zu treffen, sondern darum,
systematisch Informationen zu erfassen, die fir Férderangebote in der Kindertageseinrich-
tung und im Anfangsunterricht hilfreich sind.
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Erhebungsméglichkeiten im Rahmen einer padagogischen Diagnostik

Mit Blick auf die methodische Vorgehensweise werden Erhebungssituationen (z. B. alltagli-
che, inszenierte sowie standardisierte Spiel- und Lernsituationen) und Methoden (z. B. Be-
obachtungen, Befragungen, Analyse von kindlichen Produkten, standardisierte Verfahren) in
einen systematischen Zusammenhang gebracht und kénnen je nach Zielstellung auch mitei-
nander kombiniert werden (vgl. Liebers/ Geiling, Prengel 2012, 239ff.).
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1.3 Uberblick zu ausgewihlten Verfahren zur Diagnose und Férderung im

Ubergang

Die in der nachstehenden Ubersicht vorgestellten Materialien erheben keinen Anspruch auf

Vollstéandigkeit. Sie stellen eine favorisierte Auswahl dar, die die Vorbereitung des Anfangs-

unterrichts vielversprechend bereichern kénnen.

Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
fur die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tibernommen
werden vom/ von

HILEA T

Geiling, U./ Lie-
bers, K./ Prengel,
A.: Handbuch ILEA
T. Individuelle
Lern- Entwick-
lungs-Analyse im
Ubergang. Halle
2011

Das Handbuch ist das Kern-
stlck. Es enthélt Anregungen
fir gezielte Beobachtungen,
Analysen, Dokumentationen
sowie padagogische Angebo-
te in alltaglichen und insze-
nierten Spiel- und Lernsituati-
onen. Ergénzend zum Hand-
buch werden standardisierte
diagnostische Instrumente fir
den Bereich des Schrift-
spracherwerbs (Leseblicher)
und den mathematischen Be-
reich (Wdarfelspiel) zur Verfi-
gung gestellt. Sie kénnen im-
mer dann eingesetzt werden,
wenn Aspekte der Kompe-
tenz- und Lernentwicklung in
Alltagssituationen verdeckt
bleiben oder sich der Be-
obachtung entziehen.

Ziel ist die Vorbereitung
eines kindgerechten
Anfangsunterrichts ent-
sprechend der Lernbe-
darfnisse des Kindes mit
Lvertiefendem Blick" auf
slernzielnahe Bereiche*”
(Vorlduferfdhigkeiten),
Themen und Interessen
sowie , Ubergangsbewdl-
tigungskompetenzen®.

multiprofessionellen
Padagogenteams
auf der Grundlage
des Konzeptes zur
Umsetzung der
Schuleingangspha-
se an der Grund-
schule

,,Mit Mirola durch
den Zauberwald*
Hirschfeld, C./ Las-
sek, M. (2008): Mit
Mirola durch den
Zauberwald. Be-
obachtungsverfah-
ren fiir den Schul-
anfang. Oberursel:
Finken

»Mit Mirola durch den Zau-
berwald” ist ein Gruppenspiel
fur jeweils 6 bis 8 Kinder. Die
Materialsammlung umfasst
Informationen, Materialien,
Beobachtungshilfen und
Auswertungsbdgen zu den
Bereichen: Wahrnehmung,
Grob- und Feinmotorik,
Merkfahigkeit/ Kurzzeit-
gedachtnis, pranumerische
Kompetenz, Lateralitét,
Sprachkompetenz, Artikulati-
on, phonologische Kompe-
tenz.

Ziel ist die Vorbereitung
eines kindgerechten
Anfangsunterrichts ent-
sprechend der Lernbe-
darfnisse des Kindes
vorrangig mit einem
,Blick in die Breite*.

multiprofessionellen
Padagogenteams
auf der Grundlage
des Konzeptes zur
Umsetzung der
Schuleingangspha-
se an der Grund-
schule
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tibernommen
werden vom/ von

,wortgewandt &
zahlenstark“
Moser, U./ Berwe-
ger, S. (2007):
wortgewandt &
zahlenstark. ZU-
rich: Lehrmittelver-

lag

Das Material ermdglicht eine
differenzierte Erhebung des
Lern- und Entwicklungsstan-
des. Der Test ist in eine Bil-
dergeschichte eingebettet.
Die Kinder I6sen in Einzelar-
beit spielerisch Ratsel,
wodurch die Testsituation in
den Hintergrund riickt. Die
sprachliche und mathemati-
sche Entwicklung lasst sich
anhand von Kompetenzmo-
dellen beschreiben.

Ziel ist die Vorbereitung
eines kindgerechten
Anfangsunterrichts ent-
sprechend der Lernbe-
darfnisse des Kindes
vorrangig mit einem
Lvertiefenden Blick* auf
»Vorlduferfdhigkeiten.*”

Grundschullehrkraft
und/ oder Férder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tétig
sind/ ist

Diagnostische
Einschéatzskalen
Barth, K. (1998):
Die diagnostischen
Einschatzskalen
(DES) zur Beurtei-
lung des Entwick-
lungsstandes und

In dem informellen Verfahren
werden zum einen lernzielfer-
ne (distale) Fahigkeiten (z. B.
Wahrnehmung, Motorik)
Uberprift. Zum anderen wer-
den auch lernzielnahe (proxi-
male) Lernvoraussetzungen,
beispielsweise sogenannte

Ziel ist die Vorbereitung
eines kindgerechten
Anfangsunterrichts ent-
sprechend der Lernbe-
darfnisse des Kindes mit
einem ,Blick in die Brei-
te”und einem ,Blick in
die Tiefe".

Grundschullehrkraft
und/ oder Foérder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tétig
sind/ ist

der Schulfahigkeit. | Vorlauferfahigkeiten, Gber-

Minchen pruft.

BISC Dieses Verfahren ist fiir Kin- Ziel ist das Erkennen Grundschullehrkraft
(Jansen, H./ der entwickelt worden, die von Risikofaktoren mit und/ oder Forder-
Mannhaupt, G./ noch keinen Unterricht im Blick auf den Schrift- schullehrkraft, die
Marx, H./ Schriftspracherwerb hatten. spracherwerb, um so im Rahmen der pra-

Skowronek, H.
(1994): Bielefelder
Screening zur
Friherkennung von
Lese- und Recht-
schreibschwierig-
keiten. Géttingen

Es erlaubt eine relativ hohe
zuverlassige ldentifizierung
von Kindern, die von Schwie-
rigkeiten im Lesen und
Schreiben bedroht sind.

frihzeitig wie mdglich
Férderung anbieten zu
kdénnen, die anschluss-
fahig ist an die individu-
ellen Voraussetzungen
des Kindes. Im Ergebnis
werden Risikobereiche
festgeschrieben, von
denen sich mit Blick auf
die Gestaltung des An-
fangsunterrichts Forder-
angebote ableiten las-
sen.

ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tétig
sind/ ist
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tibernommen
werden vom/ von

oTZ

(van Luit, J. E. H./
van de Rijt, B. A.
M./ Hasemann, K.
(2001): Osnabri-
cker Test zur Zahl-
begriffsentwick-
lung. Géttingen)

Der Test wurde fir Kinder
zwischen 5 und 7 V2 Jahren
konzipiert. Er kann sowohl vor
Schulbeginn, als auch im ers-
ten Schulbesuchsjahr einge-
setzt werden. Mit ihm kénnen
die Kinder herausgefunden
werden, bei denen die Zahl-
begriffsentwicklung verzdgert
ist.

Ziel ist das Erkennen
von Risikofaktoren mit
Blick auf den Erwerb
von Kompetenzen im
mathematischen Be-
reich, umso friihzeitig
wie mdglich Férderung
anbieten zu kdnnen, die
anschlussfahig ist an die
individuellen Vorausset-
zungen des Kindes.

Grundschullehrkraft
und/ oder Férder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tatig
sind/ ist

ILeA
Beobachtungsheft
zur psychosozialen
Gesamtsituation.
Ludwigsfelde:
LISUM

Das Beobachtungsheft er-
leichtert und strukturiert Be-
obachtungen im Rahmen ei-
ner Kind- Umfeld-Analyse.

Ziel ist das Erkennen
von Risikofaktoren mit
Blick auf ,Ubergangs-
bewiéltigungskompeten-
zen“und Entwicklung/
Schaffung wichtiger
psychosozialer Voraus-
setzungen fir kognitive
Lernprozesse.

multiprofessionellen
P&dagogenteams
auf der Grundlage
des Konzeptes zur
Umsetzung der
Schuleingangspha-
se an der Grund-
schule
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1.4 Individuelle Lernentwicklungsanalyse im Ubergang - ILEA T*
ILEA T° wurde als ein verbindendes Instrument zwischen Kindestageseinrichtungen und
Grundschulen entwickelt mit dem Ziel, PAdagogen aus beiden Bereichen in ihrer alltaglichen
Arbeit zu unterstitzen, ihnen Anregungen anzubieten, die es ihnen erleichtern, ihr Handeln
auf die individuellen Bedurfnisse von Kindern in heterogenen Lerngruppen abzustimmen. Mit
diesem Ansatz soll Trennendes zwischen den Bildungsbereichen verringert und ein Instru-
ment geschaffen werden, das zu beiden Institutionen und den Handlungsroutinen anschluss-
fahig ist und damit eine anspruchsvolle und wertschatzende Kommunikation und Kooperati-
on unterstutzt.
Die Beantwortung folgender Fragen steht im Mittelpunki:

- Welche Themen und Interessen verfolgt das Kind?

- Unter welchen Bedingungen zeigt das Kind Wohlbefinden und Aktivitat?

- Inwieweit entwickelt das Kind Interesse und Kompetenz bezogen auf Schrift und

Mengen/ Zahlen?

ILEA T liegen sechs handlungsleitende Prinzipien zugrunde, die im Einleitungstext ausfihr-
lich dargestellt sind und deshalb an dieser Stelle nur noch einmal kurz aufgez&hlt werden:
Anerkennung in heterogenen Lerngruppen, pddagogische Diagnostik, Offenheit fir Themen
der Kinder und Nutzung doménenspeczifischer Stufenmodelle, Beriicksichtigung der bio-
psycho-sozialen Gesamtsituation, Arbeitshypothesen sowie Férderung der Reflexion eigener
Lernprozesse durch die Kinder.
Diagnostische Instrumente
Im Einzelnen stehen folgende diagnostische Instrumente zur Verfigung:

- das ILEA T - Handbuch,

- die diagnostischen Leseblcher und

- das diagnostische Wurfelspiel.
Das Handbuch ILEA T enthalt Anregungen flir gezielte Beobachtungen, Analysen, Doku-
mentationen sowie padagogische Angebote in alltdglichen und inszenierten Spiel- und Lern-
situationen im Bereich der bio-psychosozialen Gesamtsituation sowie bezogen auf Themen
und Interessen der Kinder, Literacy und Numeracy.

4 Das Forschungsprojekt ILEA T ist an der Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg unter der Leitung von Prof. Dr. Ute Gei-
ling angesiedelt und wird von BMBF und Europaischem Sozialfonds geférdert. Zum Leitungsteam gehdéren auBerdem Prof. Dr.
Katrin Liebers (Uni Leipzig) und Prof. Dr. em. Annedore Prengel (Uni Potsdam).

als Download unter http://ilea.uni-halle.de/materialuebersicht002
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&
LEAT
[

Handbuch ILEA T
Vst Lo Entwickiungs-Anaiyse im (Sergang

Das Handbuch kann zum einen erganzt werden durch die diagnostischen Lesebulcher , The-
obald als Schatzsucher” und/ oder ,Theobald geht zur Schule®. Die Leseblcher dienen zur
Bildung erster Hypothesen Uber Leseerfahrungen, Schriftsprache und konzeptionelle Schrift-
lichkeit von Kindern.

-~ ~ o
o Iﬁ Ls FAT
Diagrossisches Lassbuch It Kinder Diagnostisches Lessbuch for Kirder
i (bargarg ota.Senun m bergang Kito Schds

.Theobald als Schatzsucher” .Theobald geht zur Schule®

Zum anderen kann es erganzt werden durch ein Wurfelspiel, das Elemente klassischer Wr-
felspiele mit standardisierten Aufgaben verbindet. Das Spiel wird dem Kind in der Art eines
materialgestitzten Interviews prasentiert. Es erméglicht systematische Einblicke in die Kom-
petenzen der Kinder auf ihnrem Weg in die Welt der Zahlen.

e —— T T T

Das in diesem Abschnitt vorgestellte Material erlaubt erste Einblicke in das Instrument, das
bis November 2012 in der Praxis erprobt worden ist.
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Alle Materialien stehen ab Oktober 2013 kostenlos im Internet und sind abrufbar unter:
http://ilea-t.reha.uni-halle.de

Stufenmodelle zur Entwicklung von schriftsprachlichen und mathematischen Kompe-
tenzen

Ergédnzend zum Wairfelspiel und den Leseblchern kénnen die Kompetenzstande von Kin-
dern anhand von Stufenmodellen analysiert werden. Sie dienen als Ordnungsmuster und
spielen bei der Auswertung und Interpretation von Beobachtungen eine besondere Rolle,
insbesondere dann, wenn es um die Planung von padagogischen Angeboten geht.

Fir die Entwicklung und die Méglichkeit, diese Modelle auf den folgenden Seiten veréffentli-
chen zu kénnen, danken wir der ILEA T Forschungsgruppe recht herzlich.
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Stufenmodell zur Entwicklung schriftsprachlicher Kompetenzen

o

RO
ILEAT

Individueile Lem-Entwickiung

Entfaltet

alphabetisch

Lexikalisch/
orthographisch

Stufe Indikatoren auf dem Weg zum Indikatoren auf dem Weg zum Indikatoren fiir
Lesen Schreiben Sprachaufmerksamkeit
Das Kind... Das Kind... Das Kind...
o . i Phonologischer Aspekt:
;;:t:: :ﬁ]ne BSI:;:E&:‘;LBW Ferson/ - beachtet den Klang von Wértern
- |isst sich etwas zeigen z.B (z.B. Reime oder Silben mitsprechen/
& = klatschen)
Abbildung/Buch i = i : ;
i e Friihe Einsichten in Funktion von Schrift:
K] : ﬁggugit;r\efji‘:gnd:; Morlesesiiztion - erzeugt Spuren - initiiert und beteiligt sich in Vorlese-
1 santiimmd lformatonanans - produziert” Zeichen absichtsvoll situationen (z.B. holt Biicher heran,
Abbildungen (z.B. zeigt/ benennt gl;[;i:i{s;ﬁ;)zur Handiung der
Pooi it ndlin ol gl Friihe Einsichten in Struktur von Schrift:
e gu - benutzt Bicher als solche (z.B. halt
9 das Buch korrekt, blattert weiter...)
Phonologische Bewusstheit i.w.S.:
- erkennt den eigenen Namen als - bildet einsilbige Reime, klatscht Silben
.5 Wortbild wieder - produziert schriftdhnliche Zeichen Einsichten in Funktion von Schrift:
B ) - umschreibt und deutet konventionelle und Symbole - ahmt Lese-/ Sprachstile nach (z.B.
ﬁ 2 Symbole aus der Umwelt (z.B. - kritzelt Botschaften und Briefe Nachrichtensprecher/ Marchenerzahler)
E E Symbole fiir Post, Krankenhaus) - spielt ,Als-ob-Schreiben” Einsichten in Struktur von Schrift:
w - vervollstdndigt vorgelesene Satze - unterscheidet zwischen Bildern und
- spielt ,Als-cb-Lesen"” Texten in Blichern
- zeigt Anfang und Ende einer Seite
- liest den eigenen Namen als Ganzwort Phonologische Bewusstheit i.w.S.:
- benennt konventionelle Symbole aus - gliedert Worter in Sprechsilben
5 der Umwelt (z.B. Krankenhaus) und 4 i ! - findet ein- und zweisilbige Reimwarter
% deutet abstraktere Symbole (z.B. ” ;itr:s:?e:::r? deniGedachnisierste; | kann Laute am Wortanfang und Wérter
@ Apotheke) _ @ - ’ mit gleichen Anlauten heraushéren
E - nennt einzelne Buchstabennamen, :?her::_: :J:smd;‘m Gedachtnis den Einsichten in Funktion von Schrift:
> z.B. Vokale R scghreibt aus dem Ged&chtnis - gewinnt erste Einsichten in den
§u - erkennt Ganzwdorter im bildlichen woitere Namen/ Warter Symbolcharakter von Schrift
= Kontext (z.B. Zoo, Taxi) Einsichten in Struktur von Schrift:
- erkennt Familiennamen als Ganzworter - benennt visuelle Merkmale einzelner
im Kontext (z.B. Mama, Papa, Oma) Buchstaben
B ;z::;::;;ﬁg ff::f;a(ze; :;'ds) Phonologische Bewusstheit i.e.S.:
E i - benennt viele Buchstabennamen ohne - verschriftlicht einzelne Laute E?:gj;ﬂ?:ﬁ&%?:: von Schrift:
c Lautwert - schreibt erste Worter (ggf. mit nur T e =
= ks 5 i A - nutzt Schrift fir kommunikative Zwecke
B - erliest einzelne Buchstaben einem oder zwei Buchstaben, s i sy
|4 = . = i Einsichten in Struktur von Schrift:
o % lautgetreuer Warter und erschlie3t «Skelettschreibweise”) —welB, dass Worter In Laute und Laute
i} ‘é‘:ﬁgﬁ;t'r;uléz;::;;:gﬁbmzzséFapa als Buchstaben verschriftlicht werden
Symbole (z.B. Apotheke)

- erliest lautgetreue einsilbige Wérter
buchstabenweise

- ordnet zahlreichen Buchstaben-
verbindungen dazugehdrige Laute zu

- verschriftlicht alle gehérten Laute

- verschriftlicht lautgetreue Warter
(ggf. mit Auslassungen und
Verwechslungen)

- erliest ein- und zweisilbige Wérter
ohne Konsonantenhaufungen
vollstandig

- liest einfache Satze mit wenigen
Wortern

- verschriftlicht lautgetreue Warter
weitgehend vollstandig
(ggf. Ubergeneralisierungen/ nutzt
eigene phonetische Artikulation)

- nutzt Silbenstrukturen

Phonologische Bewusstheit i.e.S.:

- hort Anlaute, Mitlaute Endlaute heraus

- kann auch komplexe Lautverbindungen
analysieren

Einsichten in Funktion von Schrift:

- nutzt Schriftfunktion flr unter-
schiedliche kommunikative Zwecke

Einsichten in Struktur von Schrift:

- weil}, dass Satze in Wérter und Wérter
in Silben und Laute gegliedert werden,
Séatze haben Satzschlusszeichen

- ruft komplexe Buchstaben-Laut-
Gruppen automatisiert ab (mehrsilbig
und Konsonantenhaufungen)

- nutzt zunehmend Sichtwérter

- liest langere einfache Satze

- wendet orthographische Regeln an

- beriicksichtigt Wissen lber die
Struktur von Wortern

- beriicksichtigt Satzstrukturen beim
Schreiben

- nutzt erste heuristische Elemente

- gewinnt Einsichten in Konzeptionalitat
und Medialitét von Schriftlichkeit und
Miindlichkeit

© Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg, 2013.

Geiling/Liebers/Prengel 2013: Handbuch ILEA T
Das Entwicklungsmodell fiir den Schriftspracherwerb baut auf Stufenmodellen von Brigelmann 1983. Brigelmann, Brinkmann 1998, Ehlich,

Bredel, Reich 2008, Fiissenich, Geisel 2008, Glunther 1986/2008, Helbig u.a. 2005, Martschinke 2008, Sasse 2005, Sassenroth, Niedermann
2010, Scheerer-Neumann 1998/2005, Valtin 1997, Valtin, Naegele, Sasse 2007 auf.
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1.5 Gesetzliche Grundlagen
Im folgenden Abschnitt sind Dokumente aufgefihrt, die den gesetzlichen Rahmen bilden.

Konventionen/ Beschluss der Jugend- und Familienministerkonferenz/ Beschluss der

Kultusministerkonferenz:

>

Ubereinkommen (iber die Rechte des Kindes vom 20. November 1989, am 5. April 1992
fr Deutschland in Kraft getreten (Bekanntmachung vom 10. Juli 1992 - BGBL.II S. 990)

Beschluss der Jugend- und Familienministerkonferenz vom 05.06.2009/ Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 18.06.2009: Den Ubergang von der Tageseinrichtung fir
Kinder in der Grundschule sinnvoll und wirksam gestalten - Das Zusammenwirken von

Elementarbereich und Primarstufe optimieren. Zugriff am 04. 03.2013

Schulrechtliche Dokumente:

>

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2013): Schulgesetz des Landes
Sachsen-Anhalt in der Fassung der Bekanntmachung vom 22. Februar 2013 (GVBI.LSA
S. 68), zuletzt geandert durch Art. 3 des Gesetzes vom 23. Januar 2013 (GVBI. LSA S.
38, 44). Magdeburg

Ministerium flr Gesundheit und Soziales Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2004): Bildung: ele-
mentar — Bildung von Anfang an!. Magdeburg

Bek. des MK vom 04.09.2009 — 23-80100 Kooperation von Kindertageseinrichtungen und
Grundschulen im Schnittfeld zwischen Elementar- und Primarbildung

RdErl. des MK vom 30.09.2003 — 21 — 81002 Elternvereinbarungen, ein Beitrag zur
Kommunikation zwischen Eltern und Lehrkraften

Bek. des MK vom 20.02.2007 - 23 - 80100/1-7 Die Feststellung des Entwicklungsstands
der zukinftigen Schilerinnen und Schiler wahrend des Schulaufnahmeverfahrens als
eine Grundlage fur die Arbeit in der flexiblen Schuleingangsphase

RdErl. des MK vom 18.06.2010 — 23-80100/1-1 Aufnahme in die Grundschule

Bek. des MK vom 20.07.2005 - 32 - 801000 Erfolgreich lernen in der Schuleingangspha-
se. Handreichung fir Lehrkréafte und padagogische Mitarbeiterinnen an Grundschulen

1.6 Literatur
Verwendete Literatur

>

Carle, Ursula (2010): ,Wie viel Bauklétze sind das?“ Unterrichtsrelevante Schuleingangs-
diagnostik. In: Rebel, Karlheinz (Hrsg.): Heterogenitét als Chance nutzen lernen. Bad
Heilbrunn, 104 - 107

Dornheim, Dorothea (2008): Pradiktion von Rechenleistung und Rechenschwéache - Der
Beitrag von Zahlen-Vorwissen und allgemein-kognitiven Fahigkeiten. Berlin

Hanke, Petra (2007): Anfangsunterricht. Leben und Lernen in der Schuleingangsphase.
Weinheim
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2. Schuleingangsphase

2.1 Die Schuleingangsphase — ein bedeutsamer Schulentwicklungspro-
zess und Basis fir eine inklusive Grundschule
Seit Mitte der 1990er Jahre wird in der Bundesrepublik Deutschland verstarkt auf eine Neu-
gestaltung des Schulanfangs orientiert (u.a. Faust-Siehl/ Speck-Hamdan 2001; Christiani
2004; Liebers 2008; Geiling 2012). Die Griinde und die inhaltlichen Schwerpunkte sind hier-
bei vielschichtig. Sie reichen von geflihrten Debatten (ber ,veranderte Kindheit* und mégli-
che Kriterien von Schulféhigkeit einschlieBlich ihrer Interpretation bis hin zu den Ergebnissen
nationaler und internationaler Studien (vgl. Baumert u. a. 2001; Bos u. a. 2003), in denen ei-
ne Benachteiligung von Kindern mit Migrationshintergrund und Kindern aus bildungsfernen
Elternhdusern nachgewiesen werden konnte (Hanke 2007).
Der Diskussionsprozess trug mit dazu bei, dass in den einzelnen Bundeslédndern verstarkt an
der Einflhrung einer so genannten ,Neuen“ oder ,Flexiblen Schuleingangsphase” gearbeitet
wurde. Die daraus resultierende Zielstellung und gleichsam verbundene Herausforderung
fassen Carle und Metzen (2008, 2f) folgendermaBen zusammen:
Die ,bestmdgliche Entwicklung eines jeden Kindes ist das pddagogische Ziel der
Schuleingangsphase. Und das leistet sie, indem Lehrpersonen im interdiszipliné-
ren Team vom Vorwissen und den Erfahrungen der Kinder ausgehen. Sie unter-
stitzen und férdern in schuljahrgangsgemischten Gruppen individuelles und ko-
operatives Lernen, fachliche Verstehensprozesse und soziale Kompetenzen*. Die
neue Schuleingangsphase vereinigt Grundschule und Férderschule, allgemeine
Bildung und spezifische Férderung - fir alle Kinder, auch fir die ,Unauffélligen’
und die besonders ,Begabten“(ebd.).
Zielsetzungen fiir die Neugestaltung der Schuleingangsphase
Folgende Zielsetzungen lassen sich fur die Schuleingangsphase aufzahlen (vgl. hierzu Ellin-
ger/ Koch 2007, 82; Prengel/ Geiling/ Carle 2001, 18f):
,arundsatzlich sollen in einem ,Schulanfang ohne Auslese” alle Kinder eines Jahr-
gangs eingeschult werden. Es geht darum, die natlrliche Heterogenitat der Gruppe
schulpflichtiger Kinder zu akzeptieren.

- Auf eine Diagnostik zur Schulfahigkeit und auf Zurtckstellung wird, von seltenen
Ausnahmen abgesehen, verzichtet.

- Zurlckstellungen bzw. eine Verschiebung der Einschulung auf Grund nicht vorhan-
dener Schulreife sind in den schulgesetzlichen Vorgaben nur in Ausnahmefallen vor-
gesehen. Dafur wird der Blick vielmehr darauf gerichtet, dass sich Grundschulen auf
den Weg begeben, sich auf die Verschiedenheit der Kinder einzustellen®.
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- Alle Kinder haben die Mdglichkeit, die Schuleingangsphase, in Abhangigkeit von den
Lernfortschritten, in einem, in zwei oder in drei Jahren zu durchlaufen. Wesentlich ist
hier, dass die Jahrgangsstufen als organisatorische und padagogische Einheit gese-
hen werden.

- Die Konzeptionen beziehen die Schnittstellen zwischen Elementarbereich und Prim-
arbereich ebenso wie eine groBe Breite padagogischer, therapeutischer und sonder-
padagogischer Angebote mit ein. Flr die Gestaltung ist ein Padagogenteam verant-
wortlich.

Die Umsetzung der formulierten Zielsetzungen gehért mit zu den anspruchsvollsten Schul-
entwicklungsprojekten, denn ihre Verwirklichung erfordert Reformen und Neuorientierungen
auf padagogischer, organisatorischer und schulstruktureller Ebene und stellt vor allem hohe
Anforderungen an die Lehrkréafte.
.Im Grunde ist das gesamte Denk- und Handlungsgeflige der Schule von der
Neuerung betroffen: die Unterrichtsziele, die Gestaltung des Miteinanderlernens,
die Klassenzusammenstellung, die Stundenplédne, der Personaleinsatz, die Un-
terrichtsmaterialien, das gesamte Classroom - Management und natirlich auch
der Umgang mit Leistungen der Kinder und ihre Bewertung” (Carle/ Metzen
2007).
Wie bereits beschrieben, ist das padagogische Ziel der Schuleingangsphase die bestmdgli-
che Entwicklung jedes Kindes. Nach dem bisherigen Forschungsstand und den Erfahrungen
der Schulpraxis, wie beispielsweise aus dem Modellversuch®: Grundschule mit Integrations-
klassen in Sachsen - Anhalt, Iasst sich dieses hochgesteckte Ziel ,im Kern dadurch errei-
chen, dass fir den jeweiligen Entwicklungsstand des Kindes ein geeignetes Lernangebot
bereitgestellt wird“ (Carle/ Metzen 2008; 7). Hinzu kommen weitere Arbeitsfelder (Dimensio-
nen), deren Berlcksichtigung sich bei der Einfihrung und Etablierung einer flexiblen, jahr-
gangsgemischten und integrativen Schuleingangsphase bewéhrt haben.
Dimensionen einer flexiblen, jahrgangsgemischten und integrativen Schuleingangs-
phase
1. ,Offentlichkeitsarbeit: Aktivieren vielfaltiger Ressourcen im Umfeld der Schule
2. Zusammenarbeit mit Eltern: Kooperation mit den Familien, insbesondere zur Verbindung
von schulischem und familidarem Lernen (,Erziehungs- und Bildungspartnerschaft®)
3. Jahrgangsmischung: Einrichtung eines Systems jahrgangsgemischten Unterrichts nach
dem Stammgruppen-Kurs-System, das bewusst auf Vielfalt und Leistungsdifferenzen
setzt

6 vgl.: hierzu: Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2011): Grundschule mit Integrationsklassen.
Ergebnisse und Erkenntnisse aus dem Modellversuch der Schuljahre 2009/10 und 2010/11. Magdeburg
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4. Mehrpadagogensystem: Einrichtung eines Mehrpadagogensystems und Arbeit in multi-
professionellen Teams

5. Rhythmisierung: Berlcksichtigung von kindgemaBen Lern- und Lebensrhythmen, ge-
stltzt auf eine entsprechende Gestaltung des Schullebens mit offenem Schulbeginn

6. Integrative Didaktik: Entwicklung einer Didaktik fir den gemeinsamen Unterricht, in dem
alle beteiligt, gefordert und geférdert werden. Die gestaltete Lernumgebung erméglicht
jedem Kind Eigenaktivitat, forschendes Lernen und vielfaltige Formen der Kooperation
mit anderen Kindern.

7. Leistungsdokumentation: Entwicklung von Formen geeigneter Leistungsdokumentation
fur differenzierten Unterricht, die das Herausfordernde des forschenden Lernens mit leis-
tungsorientierter Selbst- und Fremdkontrolle verbindet

8. Flexibilisierung: Variable Durchlaufzeit (1-3 Jahre) durch die Schuleingangsphase, die
auf der Basis der Jahrgangsmischung die Gemeinschaft beibehalt

9. Inklusion: Aufnahme aller Kinder in die Grundschule und bewusste Nutzung des Lernens
in und durch Vielfalt (vgl. Carle/ Metzen 2008, 8).

Die Frage, wieso es gerade diese Dimensionen sind, beantwortet die Forschergruppe fol-

gendermaBen: ,Will man Kindern die Méglichkeit eréffnen, die Schuleingangsphase flexibel

in 1-3 Jahren zu durchlaufen, dann gelingt das mit Jahrgangsmischung viel besser.

Wer jahrgangsgemischte Stammgruppen aufbaut, kann nicht auf die Verédnderung des Unter-

richts verzichten. Diese beginnt mit der Schuleingangsdiagnostik. [...] Lernrhythmen der Kin-

der sind eine wichtige Ressource und sollten viel starker beachtet werden. Integrativer Unter-
richt ist ohne eine geeignete Leistungsdokumentation und ohne Rhythmisierung des Unter-
richtstages nicht denkbar.

Wenn alle Kinder in der Stammgruppe gemeinsam unterrichtet werden, werden alle Spezial-

qualifikationen bendétigt. Unterrichten und die Planung des Unterrichts sind auf Teamarbeit

angewiesen. Unterricht und besonders Verénderungen des Unterrichts sind ohne oder gar
gegen die Eltern nicht méglich. Sie missen gewonnen werden. Gute Kontakte mit Koopera-

tionspartnern im Umfeld bringen der Schule erhebliche Vorteile® (in Anlehnung an Carle u. a.

2008).

Eine Schuleingangsphase, die diese Dimensionen mitdenkt, ist gleichzeitig die Basis fir eine

inklusive Grundschule. Denn ,eine Grundschule wird nicht durch Einzelintegration oder ge-

meinsamen Unterricht inklusiv, sondern die gesamte Padagogik und Didaktik muss der gan-
zen Vielfalt der Kinder gerecht werden. Und am Schulanfang ist der Spielraum gréBer, weil
von vornherein ein anderes padagogisches Konzept eingefuhrt werden kann, das mit den

Kindern hoch wéachst* (Carle, 2011).

Die dargestellten inhaltlichen Vorgaben sind dem Anspruch verpflichtet, far alle Kinder eine

kindgerechte Schuleingangsphase zu gestalten, in der ihre Leistungen wahrgenommen und

22

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



geférdert werden. Es wird anerkannt, dass jedes Kind auf seine ganz eigene Weise begabt
ist.
Lunser veraltetes Begabungskonzept schadet den Kindern und der Gesellschatft,
wir missen aufhéren, schon bei den Jingsten Druck und Stress aufzubauen.
SchlieBlich kann die Neurowissenschaft ldngst belegen: Jedes Kind ist hoch be-
gabt, wir missen es nur erkennen und entsprechend handeln* (Htither/ Hauser
2012).

2.2 Schuleingangsdiagnostik als Grundlage flr die Planung und Gestal-
tung des Unterrichts

Da grundsétzlich alle Kinder, die bis zum 30.6. eines Kalenderjahres das sechste Lebensjahr
vollendet haben, in der Grundschule’” aufgenommen werden, dient die Schuleingangsdiag-
nostik nicht mehr der Feststellung von Schulfahigkeit. Ziel ist es, die Kinder mit ihren unter-
schiedlichen Denkweisen und ihre Lernwege kennen zu lernen. ,Sie soll den Padagogen und
Padagoginnen (Grundschullehrkrafte, Férderschullehrkréfte, padagogische Mitarbeiterinnen,
padagogische Mitarbeiter) jenes Wissen Uber die einzelnen Kinder eréffnen, das sie brau-
chen, um individualisierte Unterrichtsangebote zu entwickeln® (Carle 2010).

Wenn das das Ziel ist, dann kann sie nicht punktuell ansetzen, sondern muss kontinuierlich
fortgeschrieben werden. Die Diagnostik und die Dokumentation der Lernentwicklung ist die-
ser Logik folgend kein einmaliger Akt.

Ausgehend von dem Grundversténdnis, dass Schulanfang kein Lernanfang ist, beginnt Di-
agnostik erstens bereits mit der Schulanmeldung rund anderthalb Jahre vor der Einschulung
des Kindes. Vorschulkinder sind kleine Entdecker, die aktiv damit beschéftigt sind, die Welt
zu erforschen. Es kann davon ausgegangen werden, dass sie Uber eine ganze Palette von
Fahigkeiten und Theorien verfligen, mit denen sie sich die Welt erklaren. Sie haben bereits
viel gelernt und bringen ihre ganz eigene, sehr individuelle Lebens- und Lernbiografie mit.
Gleichzeitig sind Kinder, die eingeschult sind, aber dennoch auch Lernanfanger, ,Debltanten
auf der >>Buhne Schule<<, denn das Lernen vor der Schule ist nicht gleichzusetzen mit dem
Lernen in der Schule. Mit Schuleintritt beginnen Kinder mit dem organisierten und systemati-
schen Lernen in einer Institution, in der verbindlich festgelegt ist, was gelernt werden soll. So
sind Schulanféanger gleichzeitig Kénner und Debltanten® (vgl. Speck-Hamdan 2001, 27). Die
Herausforderung fir die Grundschule besteht darin, auszubalancieren zwischen einerseits
den individuellen Lernausgangslagen und Interessen der Kinder und andererseits den im
Lehrplan definierten Bildungszielen. Da Lernprozesse in der Schule nur erfolgreich sein kén-
nen, wenn sie an bestehenden Lernvoraussetzungen anknlpfen, ist es fur Lehrkréafte unbe-

dingt notwendig, diese Voraussetzungen zu kennen. Fir das Lernen am Schulanfang bedeu-

’ Vgl. RdErl. des MK vom 18.06.2010 -23-800/1-1 Aufnahme in die Grundschule
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tet dies, begonnene Bildungsprozesse weiterzufiihren und neue anzustoBen. Ein solches
Verstandnis setzt, mit Blick auf traditionelle Konzepte von ,Vorschule®, einen Perspektiv-
wechsel voraus: Es geht nicht darum, schulische Inhalte in vereinfachter Form in die Kinder-
tageseinrichtungen zu Ubertragen, sondern darum, Erfahrungen der Kinder aufzugreifen,
fortzufGhren und zu erweitern. Eine wesentliche Gelingensbedingung hierflr ist die Koopera-
tion zwischen den Eltern, den Lehrerinnen und Lehrern sowie den Erzieherinnen und Erzie-
hern aus den Kindertageseinrichtungen. Hier kommt es darauf an, sich auf Augenhéhe zu
begegnen und eine gemeinsame Sprache zu sprechen.
Zweitens wird Diagnostik unterrichtsbegleitend Uber die gesamte Zeit der Schuleingangs-
phase fortgesetzt. Besonders bedeutsam sind hier Formen einer padagogischen Diagnos-
tik® mit ,Blick in die Breite*, ,Blick in die Tiefe*und auf Ubergangsbewdltigungskompetenzen,
die unmittelbar auf der Suche sind nach anschlussfahigen padagogischen Angeboten fiir alle
Kinder einer heterogenen Lerngruppe. Die gewonnenen Informationen erleichtern die Unter-
richtsgestaltung sowohl beim inhaltlichen Angebot als auch hinsichtlich nétiger Strukturie-
rungshilfen.
Erhebungsméglichkeiten im Rahmen einer padagogischen Diagnostik
Beobachtungen, Dokumentenanalysen, Befragungen von Kindern und Befragungen von El-
tern sowie weiterer Bezugspersonen kdnnen als Erhebungsmethoden in Betracht gezogen
werden und kénnen je nach Zielstellung auch miteinander kombiniert werden:
.Beobachtung des Kindes, seines Handelns/ Spielens/ Lernens in alltadglichen Situati-
onen, in inszenierten Spiel-/Lernsituationen sowie in gezielten Anforderungssituatio-
nen, mit Hilfe standardisierter bzw. auch normierter Verfahren,

- Analyse von Tatigkeitsprodukten, die das Kind in alltdglichen Spiel- und Lernsituatio-
nen, in inszenierten Spiel- und Lernhandlungen, in gezielten Anforderungssituationen
oder mit Hilfe standardisierter bzw. normierter Verfahren geschaffen hat,

- Befragung des Kindes in oder zu alltaglichen Spiel- und Lernsituationen, in inszenier-
ten Spiel- und Lernhandlungen, in gezielten Anforderungssituationen und in/zu stan-
dardisierten bzw. normierten Aufgabenstellungen,

- Befragung der Eltern/Bezugspersonen zur Entwicklung, zu Themen und Interessen,
zum Spiel und zum Lernen des Kindes® (vgl. Geiling/ Prengel/ Liebers 2011).

Alle diagnostischen Erhebungsmaéglichkeiten folgen der Idee, Kinder in ihrem Lernprozess zu
begleiten und zu férdern, ohne sie dabei zu etikettieren. Sie sollen helfen, die Entwicklung
des Kindes auf unterschiedlichen Gebieten einzuschéatzen. Folgende Fragen kénnen bei der
Beantwortung und Interpretation hilfreich sein:
~Welche Voraussetzungen bringt das Kind mit? Was kann es schon?
- Was kann es noch nicht im gegebenen Bezugsrahmen?

8 vgl. hierzu Ausfiihrungen in: Einflihrung in das Thema
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- Was kann es selbststandig, was mit Hilfe?
- Was koénnte es als nachstes lernen?
- Wie sollten Lernsituationen in Zukunft gestaltet sein, damit das Kind seine Lernvor-
aussetzungen weiter entwickeln kann und Lernerfolge erlebt?
- Woflr interessiert sich das Kind?*
(In Anl. an: Portmann, R.: Schulaufnahme: Einschulung aller Kinder. In: Burk, K. u.a. (Hrsg.):
Die neue Schuleingangsphase. BELTZ praxis 1998, 33)

Ursachen von Lernschwierigkeiten werden nicht primar im Kind und im Umfeld des Kindes
gesucht. Vielmehr geht es vor allem darum zu reflektieren, wie die schulischen Bedingungen
fir das Lernen des Kindes verbessert werden kénnen. Risikolagen sollen so frihzeitig wie
maoglich erkannt werden, um unmittelbar Férderung und Unterstiitzung anbieten zu kénnen.
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2.3 Ubersicht zu ausgewihlten Verfahren zur Diagnose und Férderung in
der Schuleingangsphase

Die in der nachstehenden Ubersicht vorgestellten Materialien erheben keinen Anspruch auf

Vollstéandigkeit. Sie stellen aber eine favorisierte Auswahl von Verfahren dar. Da einige der

aufgeflhrten Materialien fir die Zeitrdume vor Schulbeginn und Schuleingangsphase gleich-

ermaBen bedeutsam sind, kommt es zum Teil zu Wiederholungen einiger Verfahren (vgl.

1.3).

Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
fur die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tibernommen
werden vom/ von

,,Mit Mirola durch
den Zauberwald“
Hirschfeld, C./ Las-
sek, M. (2008): Mit
Mirola durch den
Zauberwald. Be-
obachtungsverfah-
ren f(ir den Schul-
anfang. Oberursel:
Finken

,Mit Mirola durch den Zau-
berwald” ist ein Gruppenspiel
fir jeweils 6 bis 8 Kinder. Die
Materialsammlung umfasst
Informationen, Materialien,
Beobachtungshilfen und
Auswertungsbdgen zu den
Bereichen: Wahrnehmung,
Grob- und Feinmotorik,
Merkfahig-
keit/Kurzzeitgedachtnis,
prdnumerische Kompetenz,
Lateralitat, Sprachkompe-
tenz, Artikulation, phonologi-
sche Kompetenz.

Ziel ist die Vorbereitung
eines kindgerechten An-
fangsunterrichts entspre-
chend der Lernbediirf-
nisse des Kindes vorran-
gig mit einem ,Blick in
die Breite”.

multi-
professionellen P&-
dagogenteams auf
der Grundlage des
Konzeptes zur Um-
setzung der Schu-
leingangsphase an
der Grundschule

ILeA Das Beobachtungsheft er- Ziel ist das Erkennen von | multiprofessionellen
Beobachtungsheft | leichtert und strukturiert Be- Risikofaktoren mit Blick Padagogenteams
zur psychosozialen | obachtungen im Rahmen auf ,Ubergangs- auf der Grundlage
Gesamtsituation. einer Kind- Umfeld-Analyse. | bewdltigungs- des Konzeptes zur
Ludwigsfelde: kompetenzen*“und Ent- Umsetzung der
LISUM wicklung/ Schaffung Schuleingangspha-
wichtiger psychosozialer | se an der Grund-
Voraussetzungen fir schule
kognitive Lernprozesse.
IiLeA Mit den individuellen Lern- Mit ILeA kdnnen die multi-

Prengel, A./ Lie-
bers, K. (Hrsg.)
(2005): Individuelle
Lernstands-
analysen (lleA)
Lehrerheft 1
Deutsch, Mathe-
matik. Ludwigsfel-

standsanalysen (ILeA) soll
eine systematische padago-
gische Diagnostik unterstutzt
werden. ILeA ist ein den
Lernprozess begleitendes
Verfahren, das auf das Ermit-
teln von Lernausgangslagen
zielt und so das Lernen von

Lernvoraussetzungen fir
den Erwerb grundlegen-
der Basiskompetenzen in
den F&chern Deutsch
(Lesen/ Rechtschrei-
bung) und Mathematik
ermittelt werden. Deren
Analyse bietet die Grund-

professionellen P&-
dagogenteams auf
der Grundlage des
Konzeptes zur Um-
setzung der Schu-

leingangsphase an
der Grundschule

26

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule

herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).




Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tiibernommen
werden vom/ von

de: LISUM Kindern sowie das professio- | lage fir anschlussféahige
nelle Handeln von Padago- Angebote fiir Schilerin-
genteams unterstitzt. Es nen und Schiler. Die
kann als Gruppen- oder auch | nachsten Lernziele wer-
als Einzelverfahren einge- den in den individuellen
setzt werden. Der Einsatz ist | Lernplanen festgehalten.
wahrend der gesamten Erganzend soll die Be-
Schuleingangsphase moég- obachtung der psycho-
lich. Das Lehrerheft enthalt sozialen Gesamtsituation
konkrete Férderanregungen. | dazu beitragen, dass
Das Verfahren bezieht sich essentielle Vorausset-
auf die Facher Deutsch zungen fir das kognitive
(Lesen und Rechtschreiben) | Lernen gesichert sind.
und Mathematik.

MUSsC Ein normierter Test zur Lern- | Ziel ist die Friiherken- Grundschullehrkraft

Mannhaupt, G.
(2006): Minstera-
ner Screening zur
Friherkennung von
Lese- und Recht-
schreibschwierig-
keiten. Berlin: Cor-

ausgangslagenerhebung mit
Zeitvorgaben (ca. 2x20 Minu-
ten plus 20 Minuten Pause),
der in Kleingruppen mit max.
acht Kindern durchgefuhrt
werden kann.

nung von Schwierigkei-
ten beim Lesen und
Schreiben mit ,Blick in
die Tiefe* auf:
phonologische Bewusst-
heit, verbales Kurzzeit-
gedachtnis, Abruf aus

und/ oder Forder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tétig
sind/ ist

nelsen 2006 dem Langzeitgedachtnis,

visuelle Aufmerksamkeit.
Foérderkoffer Unterstitzt mit den Angebo- | Ziel ist die Friherken- Grundschullehrkraft
»Meine Fibel®“ in- | ten die individuelle Férde- nung von Schwierigkei- und/ oder Forder-
klusive MUSC rung im Anfangsunterricht ten beim Schriftsprach- schullehrkraft, die

Erdmann, K./ Hop-
pe, ./ Lemke, L./
Peter, H. (2009):
Forderkoffer ,Mei-
ne Fibel. Diagnose-
und Férdermateria-
lien“. Berlin: Cor-
nelsen

Deutsch. Die enthaltenen
Diagnosematerialien, Spiele
und Kopiervorlagen rund
ums Lesen- und Schreiben-
lernen kénnen den Unterricht
erganzen. Der Test zur Be-
stimmung der Lernausgangs-
lage, Beobachtungsbdgen
und Kopiervorlagen mit Lern-
standsseiten erleichtern die
Diagnose von Unterstiit-
zungsbedarfen von Kindern
beim Lesen- und Schreiben-
lernen.

Spiel- und Wortkarten, Lese-
Mal-Blatter und Lesekarten

erwerb mit ,Blick in die
Tiefe* auf: phonologische
Bewusstheit, verbales
Kurzzeitgedéchtnis, Ab-
ruf aus dem Langzeitge-
dachtnis, visuelle Auf-
merksamkeit in enger
Verbindung mit einer
unterrichtsimmanenten
Foérderung.

im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tatig
sind/ ist
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tiibernommen
werden vom/ von

bieten Ubungsvarianten zu
wichtigen Forderbereichen
(sprachliche Fahigkeiten,
Gedachtnis und Konzentrati-
onsfahigkeit). Die Handrei-
chungen enthalten neben
ausfahrlichen Spielanleitun-
gen auch konkrete Spielvor-
schlage und Ubungsformen
fir den Schriftspracherwerb.

Rundgang durch
Hoérhausen
Martschinke, S.
/Kirschhock, E.-A./
Frank, A. (2001):
Rundgang durch
Hoérhausen. Erhe-
bungsverfahren zur
phonologischen
Bewusstheit. Do-
nauworth: Auer.

Der ,Rundgang durch Hér-
hausen® erfasst die phonolo-
gische Bewusstheit im weite-
ren Sinn, die phonologische
Bewusstheit im engeren Sinn
und auch die Vorkenntnisse
beziglich der Schriftsprache.
Das Verfahren ist so konzi-
piert, dass es sowohl am An-
fang des ersten Schulbe-
suchsjahres als auch ein
halbes Jahr danach einge-
setzt werden kann. Es be-
steht dadurch die Mdéglich-
keit, FordermaBnahmen, die
am Schulbeginn einsetzen,
zu Uberprifen. Die Testdauer
pro Kind betragt ca. eine hal-
be Stunde. Das Kind macht
mit dem Testleiter einen
»=Rundgang“ durch die Stadt
»HOrhausen® und soll dabei
verschiedene Aufgaben 16-
sen. Es gibt in ,Hérhausen”
einen Zoo, einen Briefkasten,
einen Spielplatz, einen
Bahnhof und Hauser. Bei
allen Aufgaben bzw. Spielen
geht es besonders darum,
genau zuzuhdren.

Ziel ist die Friherken-
nung von Schwierigkei-
ten beim Schriftsprach-
erwerb mit ,Blick in die
Tiefe* auf: schriftsprach-
liche Vorkenntnisse,
phonologische Bewusst-
heit.

Grundschullehrkraft
und/ oder Férder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tatig
sind/ ist

Leichter lesen
und schreiben
lernen mit der

Eng verzahnt mit dem Diag-
nostikinstrument ist das
NuUrnberger Training ,Leich-
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tiibernommen
werden vom/ von

Hexe Susi
Forster, M./ Mart-

schinke, S. (2001):

Leichter lesen und
schreiben lernen

mit der Hexe Susi.
Donauwdrth: Auer

ter lesen und schreiben ler-
nen mit der Hexe Susi“. Das
Ubungsprogramm enthalt:
Lausch- und Reimaufgaben,
Aufgaben zur Silbe, zu Pho-
nemen und zum schnellen
Lesen.

Die fibelunabhangigen Bau-
steine kénnen sowohl im
Klassenunterricht als auch im
Foérderunterricht oder als Ma-
terialangebot im
Werkstattunterricht einge-
setzt werden.

Hamburger
Schreib-Probe
May, P. (2012):
Hamburger
Schreib-Probe
(HSP 1-9). Dort-
mund. Verlag:
verlag padagogi-
sche medien

Bei der ,Hamburger Schreib-
Probe“ handelt es sich um
ein standardisiertes Verfah-
ren zur Analyse erworbener
Rechtschreibstrategien. Sie
umfasst folgende Materialien,
die jeweils auch einzeln er-
héltlich sind: (a) Das Hand-
buch, das der Einfihrung
und Erlauterung des Ge-
samtkonzepts dient. Es um-
fasst ausfihrliche theoreti-
sche und praktische Hinwei-
se zur Durchfiihrung und In-
terpretation der HSP, Anga-
ben zur Testkonstruktion,
Fallbeispiele und Férderhin-
weise.

Und (b) gesonderte Anlei-
tungshefte flr die einzelnen
Versionen der HSP (HSP 1+,
HSP 2, HSP 3, HSP 4/5,
HSP 5-9), die die erforderli-
chen Hinweise zur Durchfih-
rung und Auswertung sowie
die Vergleichstabellen ent-
halten. Die anhand der HSP
erzielten qualitativen Aussa-
gen Uber bestimmte Zugriffe
von Kindern auf Schrift er-

Ziel ist es, den Lernstand
und die Lernentwicklung
der Kinder von etwa ei-
nem halben Jahr nach
Schulbeginn an zu erhe-
ben und zu dokumentie-
ren. Bedeutsam ist, dass
im Testverfahren nicht
einfach nur Fehler ge-
zéhlt werden. Am Ergeb-
nis kénnen die Recht-
schreibféhigkeit der Kin-
der in den grundlegen-
den Rechtschreibstrate-
gien abgelesen werden.
Unterschieden werden
die alphabetische, ortho-
grafische und morphe-
matische Strategie, mit
der sich Kinder typi-
scherweise ihre Recht-
schreibung aneignen.

Grundschullehrkraft
und/ oder Foérder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tétig
sind/ ist
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tiibernommen
werden vom/ von

maoglichen es, gezielte For-
derangebote zu entwickeln.

ElementarMathe-
matisches Basis-
Interview
Peter-Koop, A./
Wollring, B./ Spin-
deler, B./ GriBing,
M. (2007): Elemen-
tarMathematisches
BasisInterview.
Offenburg: Milden-
berger

Ein theoretisch begriindetes
und in einer Stichprobe er-
probtes/ normiertes Einzel-
verfahren zur Lernausgangs-
lagenerhebung im mathema-
tischen Bereich mit Zeitvor-
gaben (ca. 20 Minuten pro
Kind). Es ist einsetzbar am
Anfang des Schuljahres und
es wird eine Wiederholung
zum 1. Halbjahr empfohlen.

Uber die Methode eines
materialgestitzten Inter-
views und handlungsge-
stitzten Aufgaben erhalt
man vertiefende Einbli-
cke in die Kompetenzen
von Kindern zu den fol-
genden Teilbereichen:
Zahlen, Stellenwerte,
Strategien bei Addition
und Subtraktion, Strate-
gien bei Multiplikation
und Division.

Grundschullehrkraft
und/ oder Férder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tatig
sind/ ist

DEMAT 1+
Krajewski, K./ Kis-
pert, W./ Visé, M.

(2002): DEMAT 1+.

Deutscher Mathe-
matiktest flr erste
Klassen. Géttin-
gen. Verlag:
Hogrefe

DEMAT 2+
Krajewski, K./
Liehms, S. &
Schneider, W.
(2004): Deutscher
Mathematiktest fur
zweite Klassen
(DEMAT 2+). Got-
tingen. Verlag: Ho-
grefe

Theoretisch begrindeter und
normierter Rechtentest zur
Uberpriifung mathematischer
Kompetenzen am Ende des
ersten und Anfang des zwei-
ten Schuljahres (DEMAT 1+)
sowie Ende des zweiten und
Anfang des dritten Schuljah-
res (DEMAT 2+). Sie sind als
Gruppentests mit je zwei Pa-
rallelformen A und B konzi-
piert. Die maximale Durch-
fihrungszeit betragt eine
Schulstunde.

DEMAT 1+ thematisiert
verschiedene Inhalts-
schwerpunkte in den
Subtests Mengen-
Zahlen, Zahlenraum,
Addition und Subtraktion,
Zahlenzerlegung - Zah-
lenergénzung, Teil -
Ganzes - Schema, Ket-
tenaufgaben, Unglei-
chungen und Sachauf-
gaben.

DEMAT 2+ thematisiert
zehn Zielbereiche, die
durch die Subtests
Zahleneigenschaften,
Langenvergleich,
Addition und Subtraktion,
Verdoppeln und
Halbieren, Rechnen mit
Geld, Sachaufgaben und
Geometrie abgedeckt
werden.

Grundschullehrkraft
und/ oder Foérder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tatig
sind/ ist

BIRTE 2

Schipper, W./
Wartha, S./ von
Schroeders/ N.

BIRTE 2 ist ein standardisier-
ter, computergestitzter Re-
chentest. Die Durchfiihrung
des sich selbsterklarenden

Ziel ist die Analyse
arithmetischen Kompe-
tenzen, die bis zur Mitte
des zweiten Schulbe-

Grundschullehrkraft
und/ oder Férder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tiibernommen
werden vom/ von

(2011): BIRTE 2 -
Bielefelder Re-
chentest flir das 2.
Schuljahr. Verlag:
Schroedel

Computerprogramms dauert
ca. eine Stunde. Dem Hand-
buch liegt eine CD zur Ein-
zelnutzung bei. Schullizen-
zen kénnen im Internet unter
www.bielefelder-
rechentest.de kauflich erwor-
ben werden.

suchsjahres erworben
sein sollten, um ein er-
folgreiches Weiterlernen
zu ermdglichen.

ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tatig
sind/ ist

Férder-/ Diagno-
sebox Mathematik
Von der zielgerich-
teten Beobachtung
zur individuellen
Foérderung

Klasse 1-4.
Braunschweig:
Schroedel

Die ,Forder-/ Diagnosebox*
enthalt strukturierte
Beobachtungsbdgen fir ein-
zelne Schuler der Schuljahr-
gange 1 und 2 sowie 3 und
4. Die Beobachtungsbdgen
kénnen zur Uberpriifung des
Lernerfolgs bei einzelnen
Schilern oder einer Klasse
eingesetzt werden oder/ und
zur Dokumentation der indi-
viduellen Lernentwicklung
von Kindern Uber einen
lAngeren Zeitraum.

Ziel des Materials ist
nicht das ,Beobachten
von Symptomen®,
sondern ,das Verstehen
von Denkprozessen und
sich entwickelnden
Fehlvorstellungen® bei
Kindern.

Die Beobachtungs- und
Forderideenkartei bietet
Aufgaben zu den
folgenden
Schwerpunkten:
Kognition,

visuelle Wahrnehmung,
mit den Unterbereichen:
visuomotorische
Koordination, Figur-
Grund-Unterscheidung,
Formkonstanz,
Wahrnehmung
raumlicher Beziehungen
und der Raumlage,
auditive Speicherung,
Zahlverstandnis,
Rechnen und
Rechenstrategien,
Operationsversténdnis,
Problemldsen.

Grundschullehrkraft
und/ oder Férder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tatig
sind/ ist

Der aktuelle Lern-
stand Mathematik
Diagnose und Fér-
dermdglichkeit.

Theoretisch begrindetes und
empirisch untersuchtes Ver-
fahren, in dem groBen Wert
auf die Verzahnung von Di-

Ziel ist es, dass Lehrkréaf-
te anhand der diagnosti-
schen Materialien mit
einem vertretbaren Zeit-

Grundschullehrkraft
und/ oder Férder-
schullehrkraft, die
im Rahmen der pra-
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung
far die Durchfiih-
rung und Aus-
wertung sollte
tiibernommen
werden vom/ von

Saarland,
Ministerium fur Bil-
dung, Kultur und
Wissenschaft
(Hrsg.) (ohne Er-
scheinungsjahr)

agnose und Fdrderung ge-
legt wird. In jedem Kapitel
werden zunéchst die héchs-
ten Lernvoraussetzungen
erfragt. L&st das Kind diese
Aufgabenstellung, so kann
davon ausgegangen werden,
dass in diesem mathemati-
schen Bereich keine Lern-
rickstande bestehen. Lost
das Kind die Aufgabe nicht,
so wird in weiteren, in ihren
Anforderungen reduzierten
Aufgabenstellungen, im
Lernniveau absinkend der
derzeitige Lernstand ermit-
telt. Das vorliegende Diag-
nostikum beginnt mit dem
praenumerischen Bereich
und endet mit dem Positi-
onssystem.

aufwand den aktuellen
Lernstand eines Kindes
bezogen auf mathemati-
sche Inhalte feststellen
kénnen. Im Anschluss an
die Prufaufgaben (Zahl-
begriffserwerb, Operati-
onsverstandnis, Einsicht
in die Struktur mehrstelli-
ger Zahlen) werden spe-
zielle Férdervorschlage,
die sich bereits vielfaltig
in der Praxis bewéhrt
haben, formuliert. Sie
sind als eine mdgliche
Hilfestellung zu verste-
hen.

ventiven Grundver-
sorgung an der
Grundschule tétig
sind/ ist
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2.4 Gesetzliche Grundlagen
Im folgenden Abschnitt sind Dokumente aufgefihrt, die den gesetzlichen Rahmen bilden.

Konventionen:

>

Ubereinkommen (iber die Rechte des Kindes vom 20. November 1989, am 5. April 1992
fr Deutschland in Kraft getreten (Bekanntmachung vom 10. Juli 1992 - BGBL.II S. 990)
UN- Ubereinkommen (ber die Rechte von Menschen mit Behinderung. Inkraftireten
23.03.2009

Schulrechtliche Dokumente:

>

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2013): Schulgesetz des Landes
Sachsen-Anhalt in der Fassung der Bekanntmachung vom 22. Februar 2013 (GVBI.LSA
S. 68), zuletzt gedndert durch Art. 3 des Gesetzes vom 23. Januar 2013 (GVBI. LSA S.
38, 44). Magdeburg

Versetzungsverordnung vom 17. Dezember 2009 (inklusive Anderung 28.06.2013)
Verordnung Uber die Férderung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpédagogi-
schem Bildungs-, Beratungs- und Unterstitzungsbedarf vom 08.08.2013

RdErl. des MK vom 21.03.2011 - 23-83011-1 Begabtenférderung

RdErl. des MK vom 26.07.2011 - 21-8320/8321 einschlieBlich:- A v. 14.05.2012 - (SVBI.
LSA S. 84) Zeugnisse und Bescheinigungen der allgemeinbildenden Schulen

RdErl. des MK vom 18.06.2010 - 23-880100/1 - 1 Aufnahme in die Grundschule

RdErl. des MK vom 24.06.2010 - 23-83200 Leistungsbewertung in der Grundschule
RdErl. des MK vom 07.05.2010 - 23- 84003 Unterrichtsorganisation an den Grundschu-
len

RdErl. des MK vom 12.03.2008 - 35-82200-1 Lernmittel an den Schulen in Sachsen-
Anhalt; inclusive vierte Anderung

RdErl. des MK vom 14.03.2005 — 3-83201 einschlieBlich:- RdErl. 21 — 83201 w.
17.02.2010 (SVBI. LSA S. 71) Hausaufgaben an den allgemein bildenden Schulen
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>
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und Schulern im internationalen Vergleich. Opladen

Bartnitzky, Horst/ Speck-Hamdan, Angelika (Hrsg.) (2004): Padagogische Leistungskul-
tur. Leistungen der Kinder wahrnehmen, wirdigen, férdern. Frankfurt am Main
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jahrgangsgemischten Klassen. Frankfurt am Main

Carle, Ursula/ Bertold, Barbara (2007): Schuleingangsphase entwickeln - Leistung for-
dern. Wie 15 Staatliche Grundschulen in Thiringen die flexible, jahrgangsgemischte und
integrative Schuleingangsphase einrichten. Hohengehren

Carle, Ursula/ Metzen, Heinz (2008): Begabung ist anders. Ziele der integrativen, indivi-
dualisierten und jahrgangsgemischten Schuleingangsphase — eine 6ffentlichkeitswirksa-
me, Uberschaubare und schulnahe Beschreibung des Zielmodells (Inhalte, Funktionen
und Entwicklungswege). Bremen: Universitat Bremen, Arbeitsgebiet Grundschulpadago-
gik. Kostenloser Download (Stand: 2009_09)

Carle, Ursula (2010): ,Wie viel Bauklétze sind das?“ Unterrichtsrelevante Schuleingangs-
diagnostik. In: Rebel, Karlheinz (Hrsg.) Heterogenitat als Chance nutzen lernen. Bad
Heilbrunn, 104-109

Carle, Ursula (2011): Schuleingangsphase. Basis fir die Entwicklung einer inklusiven
Grundschule. Einblick in den Stand der Forschung. Minster 06.Oktober 2011 (Vortrags-
folien)

Ellinger, Stephan/ Koch, Katja (2007): Flexible Schuleingangsphase fir Kinder mit son-
derpadagogischem Fdrderbedarf. Eine kritische Bilanz zur Effektivitat von Diagnose- und
Forderklassen. Zeitschrift fir Heilpadagogik 58, H. 3, 82-90

Faust-Siehl, Gabriele/ Speck-Hamdan, Angelika (Hrsg.) (2001): Schulanfang ohne Um-
wege. Mehr Flexibilitat im Bildungswesen. Frankfurt am Main

Geiling, Ute (2008): Selektion in der Schuleingangsphase: Inklusionschancen und Exklu-
sionsrisiken in Abhangigkeit von Organisationsformen. In: Knauder, Hannelore/Feiner,
Franz/ Schraupp, Hubert (Hrsg.): Jede/ r ist willkommen! Die inklusive Schule — Theoreti-
sche Perspektiven und praktische Beispiele. Graz, 133-144

Hanke, Petra (2007): Anfangsunterricht. Leben und Lernen in der Schuleingangsphase.
Weinheim und Basel
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Hather, Gerald/ Hauser, Uli (2012): Jedes Kind ist hoch begabt. Die angeborenen Talen-
te unserer Talente unserer Kinder und was wir aus ihnen machen. Hohengehren
Kammermeyer, Gisela (2011): Schulfahigkeit und Schuleingangsdiagnostik. In: Einsied-
ler, Wolfgang. u. a. (Hrsg.): Handbuch Grundschulpddagogik und Grundschuldidaktik.
Bad - Heilbrunn, 281-288

Liebers, Katrin (2008): Kinder in der flexiblen Schuleingangsphase. Perspektiven fir ei-
nen gelingenden Schulstart. Wiesbaden

Literaturempfehlungen zum Weiterlesen:

>

Brigelmann, Hans (1992) Kinder auf dem Weg zur Schrift. Eine Fibel fir Lehrer und
Laien. Bottighofen

Dehn, Mechthild (2007): Kinder & Lesen und Schreiben. Was Erwachsene wissen soll-
ten. Seelze

Franz, Ute/ Pohimann-Rother, Sanna (Hrsg.) (2012): Kooperation von KiTa und Grund-
schule. Eine Herausforderung fur das padagogische Personal. Reihe Praxishilfen Schule.
KéIn

Geiling, Ute/ Liebers, Katrin/ Prengel, Annedore (Hrsg.) (2011): Handbuch ILEA T. Indivi-
duelle Lern-Entwicklungs-Analyse im Ubergang. Halle-Wittenberg: Martin-Luther-
Universitat

Hecker, Ulrich (2004): Vom Wert der Mihe — gesammelte Lernspuren im Portfolio. In:
Bartnitzky, Horst/ Speck-Hamdan, Angelika (Hrsg.): Leistungen der Kinder wahrnehmen,
wirdigen, férdern. Frankfurt am Main, 88-100

Leuchter, Miriam (Hrsg.) (2010): Didaktik fir die ersten Bildungsjahre. Unterricht mit 4-
bis 8-jahrigen Kindern. Seelze

Mittendrin e.V., Thoms, Eva-Maria (Hrsg.) (2013): Alle mittendrin! Inklusion in der Grund-
schule. Schulleben, Unterrichtsorganisation und Praxishilfen fir alle Facher. Mihlheim an
der Ruhr

Sachsisches Bildungsinstitut und ZNL TransferZentrum fir Neurowissenschaften und
Lernen (Hrsg.) (2013): fokus kind. Impulse flr gelingendes Lernen. Seelze

Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Léander in der Bundesrepublik
Deutschland (Hrsg.) (1997): Empfehlungen zum Schulanfang. Konstanz

Spiegel, Hartmut/ Selter, Christoph (2011): Kinder & Mathematik. Was Erwachsene wis-
sen sollten. Seelze

Stahling, Reinhard (2009): ,Du gehdérst zu uns” Inklusive Grundschule. Ein Praxisbuch far
den Umbau der Schule. Hohengehren
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Empfehlungen zu Internetseiten:

> http://schulpaed.philfak3.uni-halle.de/grundschule-halle.de/grundschule_bereiche_
mitarbeiter_medien/beratungsstelle

» http://ztr-rechenschwéche.de

» http://www.pikas.tu-dortmund.de
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3. Schuljahrgange 3 und 4

3.1. Die Gestaltung des Unterrichts in den Schuljahrgangen 3 und 4 als
Bindeglied zwischen dem Lernen in der Schuleingangsphase und
dem Lernen in weiterfihrenden Schulen

Grundschulkinder sind in der Regel neugierig und gespannt darauf, wichtige Dinge zu tun.

Sie wollen etwas leisten und haben ein Recht darauf, dass ihre Leistungen anerkannt und

wertgeschatzt werden.

Lernen darf nicht zum Wettkampf werden, bei dem es notwendigerweise neben den Siegern

auch Verlierer gibt. Ziel muss es sein, dass kein Kind hinter seinen eigenen Begabungen und

Starken zurtickbleibt und am Ende der Grundschulzeit so viel schafft, wie man bei optimaler

Fdrderung durch die Schule von ihm erwarten durfte.

Ein moderner Unterricht in den Jahrgangsstufen 3 und 4:

- greift auf, was Kinder in der Schuleingangsphase gelernt haben,

- fragt nach den Themen, Interessen und Begabungen der Kinder,

- denkt von hier aus im Padagogenteam und in Kooperation mit Eltern und dem Kind
weiter darliber nach, wie die nachsten Lernangebote gestaltet sein kénnen,

- berUcksichtigt kritische Stellen in der Lernentwicklung,

- lasst sich auf die Wirklichkeitskonstruktionen von Kindern ein und hat den Anspruch,
sie verstehen zu lernen,

- lebt eine demokratische Schulkultur, in der auch Kinder fir sich und andere Verant-
wortung Ubernehmen,

- begleitet das eigenaktive Lernen der Kinder und ermutigt sie zum Weiterlernen,

- starkt das Selbstvertrauen der Kinder und bereitet auf das Lernen in den weiterfiih-
renden Schulen vor.

Um das alles leisten zu kénnen, bekommt die Diagnostik eine besondere Rolle. lhr Auftrag

ist es, Lernfortschritte zu erkennen und diese fur jedes Kind transparent zu machen. Diag-

nostik hilft aber auch, Stagnationen (eventuell auch Rickschritte) in der Kompetenzentwick-
lung der Kinder und Lernrisiken zu erkennen. So kénnen so frih wie mdglich Unterstit-
zungssysteme aufgebaut werden, die Sorge daflrr tragen, dass Barrieren abgebaut und das

Selbstvertrauen der Kinder bei den bisweilen unvermeidlichen Misserfolgserlebnissen wieder

gestarkt wird. Auf der Basis des Wissens aus den Lernstandsanalysen kénnen gemeinsam

mit den Kindern neue Lernsituationen gestaltet werden, in denen sie erfahren, dass sie auf

der Stufe ihrer erreichten Lernentwicklung kompetent sind.
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3.2 Padagogische Diagnostik als Basis flir einen inklusiv orientierten Un-
terricht
In den Abschnitten 1 und 2 ist bereits viel zum Thema Diagnostik ausgefuhrt worden. Die im
folgenden Text formulierten Aussagen schlieBen sich hier an und dienen vorrangig der Ver-
tiefung.
Diagnostik ist nach dem dieser Konzeption zugrunde gelegten Verstandnis eine gemeinsame
Arbeitsaufgabe des Padagogenteams an der Grundschule. Jeder Einzelne bringt hier sein
Expertenwissen ein. Es gibt eine gemeinsame Zustandigkeit aller Padagogen fir alle Kinder.
Jeder Einzelne entscheidet mit darlber, wie er sich in diesen Prozess einbringt, damit nie-
mand allein gelassen oder Uberfordert wird.
Die Schule fasst selbstverantwortlich, im Rahmen ihrer padagogischen Autonomie und auf
der Grundlage ihrer Dokumentationen zur Lernentwicklung, Beschlisse (Klassenkonferenz,
Gesamtkonferenz), wann und in welcher Form individuelle Anpassungen von Leistungsan-
forderungen vorgenommen werden kénnen und missen.
Basis hierfur bilden die Dokumentation der Lernentwicklung des Kindes im Rahmen der lern-
prozessbegleitenden Diagnostik und gegebenenfalls bei Bedarf externe Stellungnahmen
bzw. Gutachten. Erkennt die Grundschule in diesem Prozess Schwierigkeiten mit Blick auf
ihre inhaltliche, materiell - sachliche oder personelle Ausstattung im Vergleich zu den Be-
darfslagen des Kindes, dann kann sie jederzeit Beratung Uber die Unterstlitzungssysteme in
Anspruch nehmen, die von Seiten des Landesschulamtes und des Landesinstitutes fir
Schulqualitéat und Lehrerbildung bereitgestellt werden (vgl. Abschnitt 4).
Diagnostik findet also nicht punktuell oder nur in bestimmten Zeitrdumen statt, sondern ist
immanent in den Schulalltag eingebunden.
Damit diese Idee auch zu einer in der Praxis gelebten Herangehensweise werden kann, be-
darf es zunachst der Einsicht aller Beteiligter, dass Uberall dort, wo gelernt wird, Fehler ge-
macht werden und dass Fehler somit natirrliche Bestandteile von Lernprozessen sind. Aus
der Perspektive derjenigen, die sie begehen, sind Fehler haufig sinnvoll und ihnen liegt eine
gewisse Logik zugrunde. Um diese ergrinden zu kdnnen, bedarf es einer intensiven
Auseinandersetzung mit den Lernprozessen der Kinder und den Strategien, die sie beim L6-
sen von Aufgaben anwenden. Dies gelingt am besten im Team und erfordert oft Geduld. Der
Aufwand lohnt, weil er mit dem besseren Versténdnis des Lernens der einzelnen Kinder be-
lohnt wird, wodurch folgende Lernprozesse noch besser geplant und unterstiitzt werden
kénnen. Daflir brauchen wir eine ,Kultur des Dialogs“ (Boban 1997, 203), die gemeinsame
Planungs- und Reflexionsprozesse ermdglicht, in denen sich alle zusammen Gedanken dar-
Uber machen, wo das Kind in seiner Lernentwicklung angekommen ist, was es als Nachstes
lernen soll und méchte und welche nachsten Schritte dafiir geplant werden missen. In die-
sem Zusammenhang wird festgelegt, wer fir welchen Schritt in welchem Zeitfenster Verant-
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wortung dbernimmt und wann man sich wieder trifft, um dartber zu sprechen, was man von

dem, was man sich vorgenommen hatte, erreicht hat.
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3.3 Ubersicht zu ausgewihlten Verfahren
Die in der nachstehenden Ubersicht vorgestellten Materialien erheben keinen Anspruch auf

Vollstéandigkeit. Sie stellen eine favorisierte Auswahl von Verfahren dar. Da einige der aufge-

fihrten Materialien fir mehrere Zeitraume gleichsam bedeutsam sind, kommt es zur Wieder-

holung von Verfahren (vgl. Abschnitte 1.3 und 2.3).

Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung flr
die Durchfiuhrung
und Auswertung
sollte ibernommen
werden vom/ von

ILeA Das Beobachtungsheft | Ziel ist das Erkennen multiprofessionellen
Beobachtungsheft | erleichtert und struktu- | von Risikofaktoren mit | Padagogenteam der
zur psychosozialen | riert Beobachtungen Blick auf ,Ubergangs- | Grundschule
Gesamtsituation. im Rahmen einer bewaltigungs-
Ludwigsfelde: Kind- Umfeld-Analyse. | kompetenzen®und
LISUM Entwicklung/Schaffung

wichtiger psychosozia-

ler Voraussetzungen

flr kognitive Lernpro-

zesse.
ILeA Mit den individuellen Ziel der praxisnahen Grundschullehrkraft

Prengel, A/ Lie-
bers, K. (Hrsg.)
(2005): Individuelle
Lernstands-
analysen (lleA).
Ludwigsfelde:
LISUM

Lernstandsanalysen
(ILeA) soll eine syste-
matische padagogi-
sche Diagnostik unter-
stitzt werden. ILeA ist
ein lernprozessbeglei-
tendes Verfahren. Es
kann als Gruppen-
oder auch Einzelver-
fahren eingesetzt wer-
den far die Facher
Deutsch (Lesen und
Rechtschreiben) und
Mathematik. Die Leh-
rerbegleithefte enthal-
ten neben den Hin-
weisen zur Durchflh-
rung konkrete Forder-
anregungen.

Materialien ist es, den
aktuellen Lernstand
von Kindern zu analy-
sieren, um darauf auf-
bauend Forderangebo-
te zu planen und zu
gestalten, die an-
schlussféhig sind an
die Lernvoraussetzun-
gen der Kinder in den
Fachern Deutsch (Le-
sen/ Rechtschreibung)
und Mathematik. Die
nachsten Lernziele
kénnen in individuellen
Lernplénen festgehal-
ten werden.

und/ oder Foérder-
schullehrkraft

Hamburger

Bei der ,Hamburger

Ziel ist es, die von den

Grundschullehrkraft
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung flr
die Durchfiihrung
und Auswertung
sollte Ubernommen
werden vom/ von

Schreib-Probe
May, P. (2012):
Hamburger
Schreib-Probe
(HSP 1-9). Dort-
mund.

Verlag:

verlag padagogi-
sche medien (vpm)

Schreib-Probe” han-
delt es sich um ein
standardisiertes Ver-
fahren zur Analyse
erworbener Recht-
schreibstrategien. Sie
umfasst folgende Ma-
terialien, die jeweils
auch einzeln erhaltlich
sind:

(a) Das Handbuch,
das der Einfihrung
und Erlduterung des
Gesamtkonzepts
dient.

Es beinhaltet ausfihr-
liche theoretische und
praktische Hinweise
zur Durchfihrung und
Interpretation der
HSP, Angaben zur
Testkonstruktion, Fall-
beispiele und Férder-
hinweise.

Und (b) gesonderte
Anleitungshefte fur die
einzelnen Versionen
der HSP (HSP 1+,
HSP 2, HSP 3, HSP 4/
5, HSP 5-9), die die
erforderlichen Hinwei-
se zur Durchfiihrung
und Auswertung sowie
die Vergleichstabellen
enthalten.

Kindern bereits erwor-
benen Recht-
schreibstrategien zu
analysieren, die Lern-
entwicklung zu doku-
mentieren und gezielte
Foérderangebote zu
entwickeln.
Bedeutsam ist, dass im
Testverfahren nicht
einfach nur Fehler ge-
zahlt werden. Am Er-
gebnis kann die
Rechtschreibfahigkeit
der Kinder in den
grundlegenden Recht-
schreibstrategien ab-
gelesen werden. Un-
terschieden werden die
alphabetische, ortho-
grafische und mor-
phematische Strategie,
mit der sich Kinder ty-
pischerweise ihre
Rechtschreibung an-
eignen.

und/ oder Forder-

schullehrkraft

Férder-/ Diagno-
sebox Mathema-
tik

Von der zielgerich-
teten Beobachtung
zur individuellen

Die ,Fdérder-/ Diagno-
sebox” enthalt struktu-
rierte Beobachtungs-
bdgen flr einzelne
Schuler der Schuljahr-
gange 1 und 2 sowie 3

Ziel des Materials ist
nicht das ,Beobachten
von Symptomen®,
sondern ,das
Verstehen von
Denkprozessen und

Grundschullehrkraft
und/ oder Forder-
schullehrkraft
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung flr
die Durchfiihrung
und Auswertung
sollte Ubernommen
werden vom/ von

Férderung
Klasse 1-4.
Braunschweig:
Schroedel

und 4. Die Beobach-
tungsbdgen kénnen
zur Uberpriifung des
Lernerfolgs bei einzel-
nen Schilern oder ei-
ner Klasse eingesetzt
werden oder/ und zur
Dokumentation der
individuellen Lernent-
wicklung von Kindern
Uber einen langeren
Zeitraum.

sich entwickelnden
Fehlvorstellungen® bei
Kindern. Die
Beobachtungs- und
Forderideenkartei
bietet Aufgaben zu den
folgenden
Schwerpunkten:
Kognition,
zahlbezogene
Voraussetzungen aus
der
Schuleingangsphase,
Zahlverstandnis,
Rechnen und
Rechenstrategien,
GréBen,
Operationsverstandnis,
Problemlésen.

Diagnostisches
Mosaik

Boban, Ines/ Hinz,
Andreas (2003):
Diagnostik fir In-
tegrative Padago-
gik. In: Eberwein,
H. /Knauer, S.
(Hrsg.): Lernpro-
zesse verstehen.
Wege einer neuen
(sonder-) padago-

gischen
Diagnostik. Wein-
heim, 151-164

Das Instrument des
,Diagnostischen Mo-
saiks“ (Boban/ Hinz)
kann mit seinen ver-
schiedenen Baustei-
nen (siehe Abb.) flexi-
bel eingesetzt werden.
Es beschreibt einen
Weg gemeinsamer
Planung und Reflexion
zusammen mit allen
unmittelbar Beteilig-
ten, d.h. vor allem mit
dem Kind.

Es tragt dazu bei,
dass mdoglichst viele
Beteiligte sich ge-
meinsam Gedanken
machen tber Aktuel-
les, Vergangenes und
Zukunftiges.

Ziel ist es, Uber einen
gemeinsamen Dialog
Barrieren flr Teilha-
bemdglichkeiten abzu-
bauen und Lernorte zu
gestalten, an denen
alle willkommen sind.

multiprofessionellen
Padagogenteam, der
Schule, Kind, Eltern,
weiteren flr das

Kind bedeutsamen
Bezugspersonen
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Bezeichnung

Kurzbeschreibung

Ziel

Verantwortung flr
die Durchfiihrung
und Auswertung
sollte Ubernommen
werden vom/ von

Die Bausteine sind:

e Abb.1: Biografische
Analyse,

¢ Abb.2: Kontextana-
lyse,

e Abb. 3: Analyse der
Lerndynamik,

e Abb. 4: Analyse der
Ubertragungsbezie-
hung,

e Abb. 5: Making Ac-
tion Plan,

e Abb. 6: PATH,

e Abb. 7: Planning Al-
ternative Tomorrows
with Hope.

Abb.: Bausteine ,Diagnostisches Mosaik“ (in Anlehnung an Boban/Hinz

2003)
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3.4 Gesetzliche Grundlagen:
Im folgenden Abschnitt sind Dokumente aufgefihrt, die den gesetzlichen Rahmen bilden.

Konventionen:

>

Ubereinkommen (iber die Rechte des Kindes vom 20. November 1989, am 5. April 1992
fr Deutschland in Kraft getreten (Bekanntmachung vom 10. Juli 1992 - BGBL.II S. 990)
UN- Ubereinkommen (ber die Rechte von Menschen mit Behinderung. Inkraftireten
23.03.2009

Schulrechtliche Dokumente:

>

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2013): Schulgesetz des Landes
Sachsen-Anhalt in der Fassung der Bekanntmachung vom 22. Februar 2013 (GVBI.LSA
S. 68), zuletzt gedndert durch Art. 3 des Gesetzes vom 23. Januar 2013 (GVBI. LSA S.
38, 44). Magdeburg

Versetzungsverordnung vom 17. Dezember 2009 (inklusive Anderung 28.06.2013)
Verordnung Uber die Férderung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpédagogi-
schem Bildungs-, Beratungs- und Unterstitzungsbedarf vom 08.08.2013

RdErl. des MK vom 21.3.2011 - 23-83011-1 Begabtenférderung

RdErl. des MK vom 26.7.2011 - 21-8320/8321 einschlieBlich:- A v. 14.05.2012 - (SVBI.
LSA S. 84) Zeugnisse und Bescheinigungen der allgemeinbildenden Schulen

RdErl. des MK vom 18.06.2010 - 23-880100/1 - 1 Aufnahme in die Grundschule

RdErl. des MK vom 24.06.2010 - 23-83200 Leistungsbewertung in der Grundschule
RdErl. des MK vom 07.05.2010 - 23- 84003 Unterrichtsorganisation an den Grundschu-
len

RdErl. des MK vom 12.03.2008 - 35-82200-1 Lernmittel an den Schulen in Sachsen-
Anhalt; inklusive vierte Anderung

RdErl. des MK vom 14.03.2005 — 3-83201 einschlieBlich:- RdErl. 21 — 83201 w.
17.2.2010 (SVBI. LSA S. 71) Hausaufgaben an den allgemein bildenden Schulen
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Bartnitzky, Horst/ Speck-Hamdan, Angelika (Hrsg.) (2004): Padagogische Leistungskul-
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Bartnitzky, Horst/ Hecker, Ulrich (Hrsg.) (2010): Allen Kindern gerecht werden - Aufgabe
und Wege. Frankfurt am Main
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zialer Asthetik. In: Zeitschrift fir Inklusion, Nr. 3

Boban, Ines (1997): Integratives Schulklima. Lebendigkeit wahrnehmen und erhalten. In:
Meissner, Klaus (Hrsg.): Integration. Schulentwicklung durch integrative Erziehung. Ber-
lin, 188-209

Boban, Ines/ Hinz, Andreas (2003): Diagnostik fur Integrative Padagogik. In: Eberwein,
H. /Knauer, S. (Hrsg.): Lernprozesse verstehen. Wege einer neuen (sonder-) padagogi-
schen Diagnostik. Weinheim, 151-164

Bos, Wilfried u.a. (Hrsg.) (2003): Erste Ergebnisse aus IGLU. Schilerleistungen am Ende
der vierten Jahrgangsstufe. Opladen

Eberwein, Hans/ Knauer, Sabine (2003): Lernprozesse verstehen. Wege einer neuen
(sonder-)padagogischen Diagnostik. Weinheim, Basel, Berlin

Gravelaar, Gisela (2010): Lern-Landkarten visualisieren Lernspuren. In: Bartnitzky, Horst/
Hecker, Ulrich (Hrsg.): Allen Kindern gerecht werden - Aufgabe und Wege. Frankfurt am
Main, 168-173

Huther, Gerald/Hauser, Uli (2012): Jedes Kind ist hoch begabt. Die angeborenen Talente
unserer Talente unserer Kinder und was wir aus ihnen machen. Hohengehren

Karge, Sabine/ Liebers, Katrin/ Puhr, Kirsten (Hrsg.) (2012): Diagnostik und Didaktik in
heterogenen Lerngruppen. In: Zeitschrift fir Inklusion online, Heft 3

Kretschmann, Rudolf (2004): >>P&adagnostik - zur Férderung der Diagnosekompetenz
von Lehrerinnen und Lehrern. In: Bartnitzky, Hort/ Speck-Hamdan (Hrsg.): Leistungen
der Kinder wahrnehmen - wirdigen - férdern. 180-215

Kornmann, Reimer (2012): Unterrichtsgestaltung als Gegenstand padagogischer Diag-
nostik fur die inklusiv orientierte Padagogik. In: Zeitschrift fir Inklusion, Nr. 3

Ritter, Michael/ Hennies, Johannes (2012) Grundfragen einer inklusiven Deutschdidaktik
- Problemaufriss. In: Zeitschrift fir Inklusion, Nr. 3
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Literaturempfehlungen zum Weiterlesen:

>

Bartnitzky, Horst/ Brigelmann, Hans/ Hecker, Ulrich/ Schénknecht, Gudrun (Hrsg.)
(2006): Padagogische Leistungskultur: Materialien fir Klasse 3 und 4. Frankfurt am Main

Bartnitzky, Horst/ Hecker, Ulrich/ Lassek, Maresi (Hrsg.) (2013): Individuell férdern —
Kompetenzen starken ab Klasse 3. Frankfurt am Main

Boban, Ines/ Hinz, Andreas (Hrsg.): Gemeinsamer Unterricht im Dialog. Vorstellungen
nach 25 Jahren Integrationsentwicklung. Weinheim und Basel

Burow, Olaf-Axel (2011): Positive Padagogik. Sieben Wege zur Lernfreude und Schul-
glick. Weinheim und Basel

Briigelmann, Hans (2005): Schule verstehen und gestalten. Konstanz

Gelz, Marie (2013): Leistungsbewertung in der inklusiven Grundschule. Uber den Ver-
such, Apfel und Birnen zu vergleichen. Saarbriicken

Mittendrin e.V., Thoms, Eva-Maria (Hrsg.) (2013): Alle mittendrin! Inklusion in der Grund-
schule. Schulleben, Unterrichtsorganisation und Praxishilfen fir alle Facher. Mihlheim an
der Ruhr

Stéhling, Reinhard (2009): ,Du gehérst zu uns® Inklusive Grundschule. Ein Praxisbuch fur
den Umbau der Schule. Hohengehren

Empfehlungen zu Internetseiten:

>

http://schulpaed.philfak3.uni-halle.de/grundschule-halle.de/grundschule_bereiche_
mitarbeiter_medien/beratungsstelle

http://ztr-rechenschwéche.de

http://www.pikas.tu-dortmund.de
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4. Unterstltzungsangebote fiur Grundschulen

4.1 Ubersicht zu unterstiitzenden Systemen
Nachfolgend werden ausschlieBlich die Unterstiitzungssysteme Landesschulamt (LSchA)

und Landesinstitut fir Schulqualitat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt (LISA) vorgestellt. Im

Rahmen der Eigenverantwortlichkeit entscheidet sich die Schule fur ihren Weg zum bedarfs-

gerechten Unterstiitzungsangebot®.

Grundschule erkennt Probleme mit Blick auf die inhaltlichen, materiell—
sachlichen und personellen Unterstitzungsangebote im Vergleich zu
den Bedarfslagen des Kindes.

U

Unterstitzungssysteme
http://www.bildung-Isa.de

Schulfachliche Referentin/
Schulfachlicher Referent

Schulpsychologin/
Schulpsychologe

Schulleiterin/ Schulleiter und
koordinierende Lehrkraft der Ba-
sisférderschule

Allgemeine Schulen

MSDD

R N )

uamA

Legende:
LschA: Landesschulamt

N L ]

Angebote der Fort- und Weiterbildung

Publikationen des LISA

Fokusevaluation

Schulentwicklungsberaterinnen/ Schul-
entwicklunasberater

Referenzschulen

Mediathek

LISA: Landesinstitut fir Schulqualitéat und Lehrerbildung Sachsen-Anhalt
MSDD: Mobiler Sonderpadagogisch Diagnostischer Dienst

GamA: Uberregionale ambulante mobile Angebote

® Zur Kontaktaufnahme kénnen Sie das auf der Seite 49 abgedruckte Formular nutzen.
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Hinweis:

Als in der Grundschule tatige Lehrkraft sind Sie wichtige Schllisselperson fir die erfolgreiche
Begleitung Ihrer Schilerinnen und Schuiler durch die ersten Schuljahre.

Die Referate Grund- und Férderschulen und schulpsychologische Beratung mdchten Sie
auch weiterhin bestmdglich dabei unterstitzen.

Fir Ihre Beratungsanliegen nutzen Sie bitte kiinftig das folgende Formblatt.

Vielen Dank!
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Anschrift der Antrag stellenden Schule (Stempel)

Landesschulamt Sachsen-Anhalt

Referat Grund- und Férderschulen

(zusténdige/ zustandiger schulfachliche Referentin/
schulfachlicher Referent)

Anforderung von Beratung im Rahmen Padagogischer Diagnostik

Sehr geehrte schulfachliche Referentin...............cooiiini, ,
sehr geehrter schulfachlicher Referent................coon. ,

hiermit bitten wir um:

[

O OO

Systemische Beratung
oder
Einzelfallberatung
Unterstiitzung bei Fortschreibung )
Unterstitzung bei der Gestaltung von Ubergéangen

durch:

I I o |

tberregionale ambulante und mobile Angebote (iamA)
MSDD

Referat schulpsychologische Beratung

Referat Grund- und Férderschulen

Folgende Anlagen sind beigeflgt:

OoooOogog

Anlass der Anforderung und kurze Problemschilderung*

Anliegen/ Gewlnschte Beratungsinhalte*

Bisherige Ergebnisse der Padagogischen Diagnostik*

Kompetenzportfolio

Angaben zum Kind** (nur bei Einzelfallberatung erforderlich)

Zustimmung der Personensorgeberechtigten (nur bei Einzelfallberatung erforderlich)

* Ausfuhrungen hierzu missen der Anforderung beigefiigt sein
**Name, Anschrift und Angaben zur bisherigen Schullaufoahn

Mit freundlichen GriiBen

Datum, Unterschrift Schulleitung
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4.2 Anregungen und Materialien zur Gestaltung von Ubergéngen

Beispiel flr eine Kooperationsvereinbarung zwischen Kindertageseinrichtung und
Grundschule

Zeitschiene fiir den Ubergang in die Grundschule

Elternratgeber zum Schulanfang

Zeitschiene fir den Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen

Kernelemente zur Gestaltung des Uberganges in die weiterfilhrenden Schulen
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Beispiel fur eine Kooperationsvereinbarung
zwischen Kindertageseinrichtung und Grundschule
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Kooperationsvereinbarung'

zwischen

der Kindertageseinrichtung

Anschrift:
Tel.:
des Tragers
vertreten durch die Kita- Leitung Herr/ Frau
und
der Grundschule
Anschrift:
Tel.:
vertreten durch die Schulleitung Herr/ Frau

wird auf der Grundlage nachfolgender Bezlige Uber die Ausgestaltung der Kooperation ge-
schlossen:

a.

b.

oo

Zweites Gesetz zur Ausfiihrung des Achten Buches des Sozialgesetzbuches - Kinder-
und Jugendhilfe - KitaG § 3 Abs. 1, KitaG § 4 Abs. 1

SchulG LSA in der Fassung der Bekanntmachung vom 22. Februar 2013 (GVBI. LSA S.
68), zuletzt geandert durch Art. 3 des Gesetzes vom 23. Januar 2013 (GVBI.LSA S. 38,
44)

RdErl. des MK vom 18.06.2010- 23- 80100/1-1 Aufnahme in die Grundschule

Beschluss der Jugend- und Familienministerkonferenz vom 05.06.2009/ Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 18.06.2009: Den Ubergang von der Tageseinrichtung far
Kinder in der Grundschule sinnvoll und wirksam gestalten - Das Zusammenwirken von
Elementarbereich und Primarstufe optimieren. Berlin

Ministerium flr Gesundheit und Soziales Sachsen-Anhalt (Hrsg.) (2004): Bildung: ele-
mentar - Bildung von Anfang an! Magdeburg

Ministerium fir Arbeit und Soziales (Hrsg.) (2013): Bildungsprogramm fir Kindertages-
einrichtungen in Sachsen-Anhalt. Bildung: elementar - Bildung von Anfang an. Arbeits-
entwurf zur Diskussion. Magdeburg

Kultusministerium LSA (Hrsg.) (2007): Lehrplan Grundschule mit niveaubestimmten Auf-
gaben. Magdeburg

%5 Anlehnung an TransKiGs Brandenburg, angeregt durch das LISUM Berlin-Brandenburg
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Ziele der Kooperation:

Die Kooperationspartner gestalten gemeinsam einen gelingenden Ubergang aus der
Kindertageseinrichtung in die Grundschule.

Die Kooperationspartner verstéandigen sich Gber den Bildungsauftrag von Kita und Schule
auf der Grundlage einer gemeinsamen Bildungsphilosophie

Die Kooperationspartner betrachten eine inklusive padagogische Diagnostik als Basis fur
anschlussfahige Bildungsférderung.

Die Kooperationspartner sind bestrebt, die Professionalitdt der Padagogen im Bereich
Kita und Grundschule weiterzuentwickeln.

Die Kooperationspartner férdern die gemeinsame Erziehungs- und Bildungsverantwor-
tung von Eltern, Kita und Schule beim Ubergang.

Inhaltliche Schwerpunkte der Zusammenarbeit:

Gemeinsame Elternabende und Elternaktivitaten

Gemeinsame Fortbildungen, Auseinandersetzungen mit den Bildungsdokumentationen
Gemeinsame Projekte von Kita- Kindern und Schilerinnen/ Schilern der Schuleingangs-
phase

Gemeinsame Vorbereitung von Kita- Abschluss und Einschulung

Dialogische Gesprache zur Entwicklung der Kinder auf der Grundlage einer kompetenz-
orientierten Dokumentation (z. B. ILEA T; Portfolio)

Voraussetzungen der Zusammenarbeit:

Jede an dieser Kooperation beteiligte Einrichtung legt eine/n Verantwortliche/n fir die
Zusammenarbeit fest.

Die Verantwortlichen treffen sich regelmaBig, um Kooperationsvorhaben (Zeit, Planung,
Durchfiihrung) zu besprechen.

Ort, Zeit, Verantwortliche und Schwerpunktthemen sind jahrlich im Kooperationskalender
festzulegen.

Dauer und Giiltigkeit der Kooperationsvereinbarung:

Die Vereinbarung tritt mit Wirkung vom ................cooeeeeen. in Kraft und gilt bis: .................

Die Kooperationspartner verpflichten sich, sich spatestens zwei Monate vor Ablauf der Ver-
einbarung Uber eine Nachfolgeregelung zu verstandigen.

Ort, Datum Vertreterin/ Vertreter Kita Ort, Datum Vertreterin/ Vertreter Grundschule
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Zeitschiene fiir den Ubergang in die Grundschule
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Zeitschiene fiir den Ubergang in die Grundschule

Schulhalbjahr ab Aufnahme

Schuljahr vor Schuleintritt

Februar - Juli

August - Januar

Februar - Juli

Eltern

Februar: Anmeldung und Auskunft
Uber Besonderheiten ihres Kindes

bis Oktober: Information Gber
Gestaltung des Ubergangs
Kindertageseinrichtung - Schule

Juni: Information zur Einschulung und
zur Gestaltung der
Schuleingangsphase

vielfaltige Mdglichkeiten wahrnehmen,
Lernort "Schule" kennen zu lernen

um gemeinsam mit ihrem Kind den

Kindertageseinrichtung

Zusammenarbeit mit der Grundschule entsprechen_q der
Kooperationsvereinbarung und dem Konzept zum Ubergang von

Kindertageseinrichtung zur Schule

- Kooperationsgesprache

- gegenseitige Besuche

Schule

Februar: Anmeldung

bis Oktober: Info_rmation Uber
Gestaltung des Ubergangs
Kindertageseinrichtung - Schule

Juni: Information zur Einschulung und
zur Gestaltung der
Schuleingangsphase
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Elternratgeber zum Schulanfang
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Klaus und Emma kommen in die Schule

Antworten auf haufig gestellte Fragen von Eltern

Klaus und Emma werden schulpflichtig.
Was kommt da auf Eltern zu?

Klaus und Emma lernen in der Schuleingangsphase.
Was heiBt das?

Klaus lernt anders als Emma. Emma lernt anders als Klaus.
Wer kann weiterhelfen, wenn Eltern dazu Fragen haben?

Hier finden Sie Informationen zu weiteren Ihnen wichtigen Themen.
Wo finde ich Unterstitzung, wenn ... 7?7

57

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Impressum:

Herausgeber: Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt

TurmschanzenstraBe 32

39114 Magdeburg

http://www.mk.sachsen-anhalt.de
Die Verdffentlichung steht als Datei im PDF-Format auf dem Bildungsserver des Landes
Sachsen-Anhalt unter folgender Adresse zur Verflgung: http://www.bildung-Isa.de.
Magdeburg November 2013

Fachliche Bearbeitung:

Referat 23 des Kultusministeriums des Landes Sachsen-Anhalt in Kooperation mit Referat
21 des Landesschulamtes Sachsen-Anhalt und Abteilung 4 des Ministeriums fur Arbeit und
Soziales des Landes Sachsen-Anhalt.

Grafiken wurden gezeichnet von:

Estell Wenzel

(Padagogische Mitarbeiterin an der Férderschule fir Lernbehinderte ,J. H. Pestalozzi®,
Schoénebeck)

58

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Klaus und Emma werden schulpflichtig. Was kommt da auf Eltern zu?

Wer informiert mich, wann und wo ich mein
Kind anmelden muss?

Der Schultrager fordert Sie als Eltern dazu auf,
Ihr schulpflichtig werdendes Kind in der Grund-
schule anzumelden. Das ist fast immer die
wohnortnachste o6ffentliche Grundschule. Ge-
meinsam mit lhrem Kind stellen Sie sich dann
in der Grundschule vor. Bitte bringen Sie die
Geburtsurkunde oder das Familienstammbuch
mit.

Was hei3t Grundschule mit
verldasslichen Offnungszeiten?

Die Grundschule in Sachsen-Anhalt wird
mit verlasslichen Offnungszeiten geflihrt.
Die Dauer der Offnung betragt schultaglich
in der Regel fiinf und eine halbe Zeitstunde.
Der Besuch der Eingangs- und Ausgangs-
phase ist freiwillig.

Wie sieht ein Schulalltag aus? Wie ist die Betreuung
vor und nach dem Unterricht geregelt?
Was sollte ich zur Versorgung (Frihstiick, Mittagessen) meines Kindes in der
Grundschule wissen?

Das alles sind Fragen, die auf einer Informationsveranstaltung der Grundschule, in der
Sie Ihr Kind angemeldet haben, besprochen werden.
Die Grundschule ladt Sie dazu acht bis zehn Monate vor der Einschulung ein.

Gibt es ergédnzende Betreuungsangebote zur Schule?

Die Hortbetreuung ist Gber das Kinderférderungsgesetz (KiF6G) geregelt.
Sachsen-Anhalt verfugt in diesem Bereich Uber ein gut ausgebautes
Netz an Angeboten. Horte kdnnen im rdumlichen Zusammenhang mit
einer Schule oder in voneinander entfernten Raumlichkeiten betrieben
werden. Schulkinder sind in den Horten spéatestens zur Schulanmeldung
oder zum Schulhalbjahr fir das kommende Schuljahr anzumelden. Der
Leistungsumfang und die Anzahl der Betreuungsstunden sowie Wiinsche
der Eltern wie die Hausaufgabenhilfe werden zwischen den Eltern und

dem Hort vereinbart.
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Wie kann ich mein Kind gut auf die Schule vorbereiten?

Bereiten Sie sich gemeinsam mit Ihrem Kind auf den ersten Schultag vor.

Im Alltag gibt es viele Situationen, die dabei helfen kénnen.

Ganz wichtig: Zeigen Sie Ihrem Kind immer wieder, dass es ein ganz besonderes Kind ist,
das schon viel gelernt hat und in der Schule noch vieles andere mehr lernen wird.
Anregungen fur diese Gesprache kann lhnen unter anderem das Bildungsprogramm
,Bildung: elementar - Bildung von Anfang an“ geben.
http://www.bildung-elementar.de.ibe/download.html

(in Anlehnung an TransKiGs - Von der Kita in die Schule - Anregungen zur Vorbereitung auf die
Schule)

Ihr Kind bereitet sich gut auf das Zur Entwicklung der Selbststédndigkeit

Zusammenlernen in der Gruppe vor,
wenn es:

gehort unter anderem:

selbststandig Kontakt zu Kindern auf-
nimmt,

eigene ldeen und Vorschlage in die Grup-
pe einbringt,

Konflikte aushandeln und Kompromisse
schlieBen kann,

eigene Fehler erkennt und auch zugibt,
Kritik auBern und annehmen kann,
vereinbarte Regeln akzeptieren und einhal-
ten kann,

weiB3, dass andere Menschen anders den-
ken und fahlen und darauf Rucksicht
nimmt,

aushalten kann, dass man bei einem Spiel
nicht immer gewinnt,

nachfragen, wenn man etwas nicht ver-
steht,

den eigenen Vor- und Nachnamen, das
Alter und die Adresse kennen,

andere Kinder oder Erwachsene um Hil-
fe bitten kdnnen, wenn etwas nicht al-
lein gelingt oder man unsicher ist,

einen Knoten machen und eine Schleife
binden,

Bewegung und Konzentration
lassen sich fordern durch:
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einen Ball fangen und werfen,

Treppen steigen im Wechselschritt,
rickwarts, seitwarts und auf Zehenspit-
zen gehen,

klettern, balancieren und schaukeln,

auf einem Bein hupfen,

ein Spiel nach Regeln von Anfang bis
Ende spielen,

um die Wette laufen,

aus Zeitschriften Bilder ausschneiden,
in ein Heft oder auf ein Blatt kleben,
Geburtstagskarten selbst basteln, Bilder
mit dem Pinsel tuschen,
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Das hilft Ihrem Kind ganz besonders:

viel erzahlen lassen und aufmerksam zuhdren,
singen,

sich bewegen,

malen, basteln, schneiden, kleben,
gemeinsam kochen oder backen,
Gesellschaftsspiele

Auf Lesen- und Schreibenlernen
bereitet zum Beispiel vor:

Die Welt der Zahlen entdeckt man bes-
ser und das Rechnen lernt man leichter,
wenn Sie zum Beispiel:

- gemeinsam spielen: ,Mensch argere
dich nicht!“, Memory, Domino, Mikado,

- gemeinsam den Tisch decken und da-
bei zum Beispiel das Geschirr abzah-
len, das gebraucht wird,

- Zahlen in der Umgebung entdecken,
ordnen und Uber ihre Bedeutung spre-
chen,

- Formen und Muster aus verschiedenen
Materialien legen und zeichnen,

- mit Bauklétzen Bauwerke bauen,

- Legosteine, Blatter, Steine, ... nach der
GroBe sortieren und beschreiben,

- das héchste Haus, den kleinsten Baum
beim Spazierengehen entdecken,

- die Umgebung beschreiben mit Begrif-
fen wie oben, unten, vorne, hinten,
rechts, links,

so oft es geht gemeinsam Blicher an-
schauen und daruber erzdhlen, Fragen
beantworten,

eine gehdrte Geschichte nacherzahlen,
zuhdren, wenn andere sprechen oder
aus Blchern vorlesen,

sich kleine Gedichte und Reime mer-
ken und aufsagen,

LKritzelbriefe” schreiben, zu Bildern er-
zahlen,

sich erzdhlen lassen, was das Kind
heute mit den Freunden erlebt hat

den eigenen Vornamen abmalen oder
vielleicht sogar schon schreiben,

61

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Was sind meine Rechte und Pflichten als Eltern?

Gute Schulen brauchen Sie, liebe Eltern, als Partner. Sie ken-

nen lhr Kind am besten und sind die Experten fir die Entwick-
lung lhres Kindes.

Den Rahmen flr die Rechte und Pflichten bilden das Schulge-
setz sowie die Haus- und Schulordnung der einzelnen Grund-

schule.

Zu lhren Rechten:

Zu Ihren Pflichten:

Sie haben jederzeit das Recht, sich von
den Lehrkraften in allen schulischen und
padagogischen Angelegenheiten beraten
zu lassen (z. B. Leistungsstand lhres
Kindes, BewertungsmaBstébe der Schu-
le). Die Schule informiert Sie Gber alle fir
das Schulleben wesentlichen Fragen.
Diesem Ziel dienen Elternsprechstunden,
Elternsprechtage, Elternabende, aber
auch vor allem individuelle Gesprache.
Sie haben das Recht, den Unterricht Ih-
res Kindes zu besuchen. Dieses Recht
gibt Ihnen ebenso wie die Teilnahme-
maoglichkeit an weiteren schulischen
Veranstaltungen (wie z. B. Unterrichts-
gangen und Theaterauffihrungen) die
Maoglichkeit, das eigene Kind im Unter-
richt und in der Klasse zu beobachten.
Sie haben das Recht und die Mdéglich-
keit, in verschiedenen Gremien der
Schule mitzuarbeiten und als gewahlte
Elternvertreter das Schulleben aktiv mit-
zugestalten.
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Sie mussen lhr Kind in der Grundschule
Ihres Einzugsgebietes anmelden.

Vor der Aufnahme in die Schule sind Sie
verpflichtet, Ihr Kind schularztlich unter-
suchen zu lassen. Alle Schulanfanger
erhalten nach der Anmeldung eine Ein-
ladung zur schuléarztlichen Untersuchung
durch den Kinder- und Jugendarztlichen
Dienst.

Es gehort zu Ihren Aufgaben, Ihr Kind
auf die moglichst selbststandige Bewalti-
gung des Schulweges vorzubereiten.
Gehen bzw. fahren Sie den Schulweg
wiederholt mit Ihrem Kind ab. Beobach-
ten Sie gemeinsam schwierige Ver-
kehrssituationen und lassen Sie Ihr Kind
Uben.

Sorgen Sie bitte dafir, dass Ihr Kind ge-
nugend Zeit fir den Schulweg hat, aus-
geschlafen ist und auch Zeit hatte zu
friihstlcken, bevor es mit Ihnen gemein-
sam oder allein in Richtung Schule star-
tet.

Setzen Sie sich mit der Schulordnung
auseinander, damit Sie lhr Kind vorberei-
ten kdnnen.
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Was gehért in die Schultiite, in die Schulmappe oder in die Federtasche?

Die Schultite und ihr Inhalt sind immer noch das Wichtigste und Spannendste am Einschu-
lungstag. Sie als Eltern wissen am besten, woriber lhr Kind sich freut, worauf es vielleicht
schon lange gewartet hat.

Zum Inhalt der Schulmappe, was in die Federtasche gehért, darliber erhalten Sie von der
Grundschule z. B. auf den vorbereitenden Elternabenden wichtige Hinweise. Sie werden hier
auch umfassend beraten, welche Blcher, Arbeitshefte oder Stifte Ihr Kind braucht.

Kinder haben oft eine genaue Vorstellung dartiber wie ihre Schultasche aussehen soll. In je-
dem Fall soll sie Ihrem Kind gefallen! Sie sollte aber auch verkehrssicher, witterungsbestan-
dig, mit riickengerechter Passform versehen und leicht sein. Bitte bedenken Sie bei der Aus-
wahl, dass eine Schulmappe gefullt nicht schwerer als 10 Prozent des Kérpergewichtes Ihres
Kindes haben sollte. Deshalb ist es wichtig, dass Sie anfangs gemeinsam mit lhrem Kind die
Mappe packen und gemeinsam darauf achten, dass nur das fir den nachsten Tag notwendi-
ge Material eingepackt wird.

Was steckt alles drin im Bildungspaket?
(Quelle: Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales: Das Bildungspaket. Mitmachen méglich machen.
Informationen fiir leistungsberechtigte Kinder und Familien)

Schulbedarf: Fir Schulmaterialien (z. B. Schulmappe, Stifte und Hefte) erhalten Sie im ersten
Schulhalbjahr 70 Euro, im zweiten Schulhalbjahr 30 Euro.

Mittagessen in Schule und Hort: Wenn es mittags eine warme Mahlzeit gibt, kann lhr Kind mit-
essen. Dafiir bekommen Sie zu Ihrem Eigenanteil von einem Euro einen Zuschuss.

Kultur, Sport und Freizeit: Damit |hr Kind z. B. beim FuBball mitspielen oder im Chor mitsin-
gen kann, stehen ihm monatlich 10 Euro fur Beitrage zur Verfigung.

Lernférderung: Moglicherweise hat Ihr Kind Anspruch auf angemessene

auBerschulische Lernférderung. Bitte lassen Sie sich von der Schule beraten.

Tagesausflige und Klassenfahrten: An Wandertagen kann Ihr Kind teilnehmen. Die Kosten
werden Ubernommen. Mehrtagige Ausfliige werden wie bisher bezahlt.

Schulerbeforderung: Ihr Kind bekommt eine Zuzahlung zur Monatskarte fir die Fahrt zur
nachstgelegenen weiterfihrenden Schule, wenn die Kosten von anderer Stelle nicht Gbernom-
men werden und wenn sie nicht aus dem Regelbedarf bestritten werden kdénnen.

Wer hat Anspruch auf das Bildungspaket?

Ihr Kind hat einen Anspruch auf das Bildungspaket,
wenn Sie (bzw. Ihr Kind):

leistungsberechtigt nach SGB |l (insbesondere Arbeitslosengeld Il oder Sozialgeld) sind oder,
Sozialhilfe nach dem SGB XIll oder nach §2 AsylbLG oder,

Wohngeld oder den Kinderzuschlag nach dem BKGG beziehen.

Wenden Sie sich bei weiteren Fragen bitte an Ihre Kreis- oder Stadtverwaltung.

Bringen Sie zu Gesprachen Bescheinigungen, Belege und Anmeldungen mit.

Weitere allgemeine Informationen erhalten Sie auch beim Birgertelefon des Bundesministeriums
fir Arbeit und Soziales unter 0180 5/676721 und unter http://www.bildungspaket.omas.de.

Klaus und Emma lernen in der Schuleingangsphase. Was heif3t das?

Schulanfang ist kein Lernanfang!

Die Padagoginnen und Padagogen wissen, dass
- jedes Kind schon vor Schulbeginn viel gelernt hat,
- alle Kinder verschieden sind,
- jedes Kind unterschiedlich begabt ist,
- jedes Kind seine Zeit braucht, um in der Schule anzukommen und



o
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Zum Schulanfang gehért ein Ubergang!
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Kinder lernen immer dann erfolgreich, wenn sie in der Schule erfahren,
dass sie schon vieles kénnen und daflr anerkannt werden. Um das fir
alle Kinder zu gewabhrleisten, arbeiten die Grundschulen eng mit den Fa-
milien und den Kindertageseinrichtungen zusammen. Sie erhalten so Ein-
blicke in das, was das Kind bereits kann, was seine Interessen sind und
worin es wahrscheinlich Unterstitzung braucht. Das alles ist sehr bedeut-
sam flr die Planung eines kindgerechten Anfangsunterrichts, der sich an
den Bedurfnissen des Kindes orientiert.

Die Schule ist fiir Kinder da!

Das ist eine wichtige Aussage. Denn so wie das Kind jetzt schulpflichtig ist, ist auch die
Schule in der Pflicht. Die Grundschule hat die Aufgabe, auf die unterschiedlichen Lernbe-
darfnisse und Verhaltensweisen ebenso wie auf die Vorerfahrungen der Kinder einzugehen.
Dies ist eine Herausforderung, der sich die Schulen stellen und die von den in ihr arbeitenden
Padagogen gern Gbernommen wird.

Damit es auch gelingt, braucht die Schule unbedingt Sie, als Eltern und verlassliche Partner.

Die Schule und der Hort arbeiten eng zusammen!

Grundschulen und Horte sind eigenstandige Institutionen. Sie verstandi-

gen sich zur padagogischen Konzeption des Hortes, zur Erledigung der
= P e Hausaufgaben, zur Vorbereitung und Durchfiihrung eigenstandiger und
B gemeinsamer Projekte sowie zur Zusammenarbeit mit lhnen, den Eltern.
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Wie sieht der Unterricht in der Schuleingangsphase aus und wie lange dauert sie?

Kinder lernen sehr unterschiedlich und auf verschiedenen Wegen.
Deshalb kann die Schuleingangsphase auch unterschiedlich lang dauern.

- Die meisten Kinder werden zwei Jahre in der Schuleingangsphase lernen, um die
Ziele des Anfangsunterrichts und die Kompetenzen fiir den Ubergang in die Klasse
3 zu erreichen.

- Normal ist es aber auch, mehr Zeit zu brauchen, um sich solide Grundlagen fiir das
Weiterlernen in Klasse 3 anzueignen. Kinder kénnen deshalb auch drei Jahre in der
Schuleingangsphase lernen.

- Kinder, die schneller lernen und in bestimmten Bereichen besonders begabt sind,
kénnen bereits nach einem Jahr in die 3. Klasse aufriicken.

Was unterscheidet Verweilen vom Sitzenbleiben?

Alle Padagogen sind darauf bedacht, jedes Kind nach seinen Begabungen zu
férdern, seine Leistungen wahrzunehmen und anzuerkennen. Das gilt fur Kin-
der, die schneller lernen, ebenso wie fir Kinder, die langsamer lernen oder
mehr individuelle Férderung brauchen. Sie erhalten die Zeit, die sie benétigen,
um die Lerninhalte des Anfangsunterrichts mit Erfolg zu bearbeiten. Das dritte
Jahr in der Schuleingangsphase wird deshalb auch nicht auf die allgemeine
Schulbesuchspflicht angerechnet und ist daher auch kein Sitzenbleiben. Ver-
weilen ist kein Versagen, sondern erhéht die Chance, dass Kinder die Lernzeit
und die Lernangebote bekommen, die sie brauchen, um ihr individuelles Lern-
pensum zu schaffen und eigene Lernstrategien zu entwickeln.

: -’\;;;f Welche Vorteile hat die flexible Verweildauer in der
h ¢ i",! 4 :
fﬁb &) Schuleingangsphase?

Der Vorteil dieser flexiblen Regelung zeigt sich ganz be-
sonders in Schulklassen, in denen jahrgangsgemischt und
lerngruppentbergreifend gearbeitet wird. Jedes Kind kann
nach seinem Tempo in der Schuleingangsphase lernen und
gleichzeitig muss kein Kind die gesamte Lerngruppe und
die ihm vertraute Lehrerin bzw. den ihm vertrauten Lehrer
verlassen, denn immer werden Kinder seiner Gruppe ,mit-
gehen® oder noch verbleiben. Ganz gleich, ob es ein, zwei
oder drei Jahre in der Schuleingangsphase lernt, das Kind
bleibt immer mit einigen Freundinnen und Freunden und
vertrauten Bezugspersonen zusammen.
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Leistungsbewertung in der Schuleingangsphase

Wenn Kinder, die in der Schuleingangsphase lernen, individuell Zeit haben, um ihr
Lernpensum zu schaffen, dann kann die Leistungsbewertung nicht mit einer ,Messlat-
te* vorgenommen werden, die fur alle Kinder zur gleichen Zeit gleich hoch héangt. Nie-
mand darf z. B. wegen eines Fehlers beschamt werden. Vielmehr werden Fehler in ei-
ner modernen Grundschuldidaktik als Hinweis darauf gesehen, auf welcher Stufe sei-
ner Lernentwicklung das Kind angekommen ist. Sie geben Hinweise auf die nachsten
Lernschritte. Grundsétzlich gilt: ,Jeder kann was, was nicht jeder kann!* (Volksmund).
Die Leistungsbewertung in der Schuleingangsphase orientiert sich deshalb immer an
den individuellen Lernerfolgen eines jeden einzelnen Kindes.

Zum Fiir und Wider von Zensuren

Es gibt immer wieder Diskussionen zum Fur und Wider von Zensuren.

Der Grundschulverband hat dazu 2006 eine wissenschaftliche Expertise in Auftrag ge-

geben. Hier einige Ergebnisse daraus:

- Zensuren tauschen vor, den tatsachlichen Leistungsstand eines Kindes zu spie-
geln, objektiv und vergleichbar zu sein.

- Zensuren kdnnen neben positiven Effekten auch &uBert unglnstige Auswirkungen
haben,

- sie gehdren zu den starksten Auslésern von Schulangst.

- Es hilft aber nicht, die Zensuren einfach nur abzuschaffen.

Grundschulen entscheiden sich deshalb dafir, mit Eltern und Kindern gemeinsam re-

gelméaBig Lernentwicklungsgesprache zu fuhren, so kann ein ,kompetenzorientiertes

Zeugnis“ entstehen. Darin lassen sich die Lerninhalte und Lernziele der Schulein-

gangsphase ablesen. Hier werden Einzelleistungen fur alle Facher gelistet. Kinder und

Eltern erfahren so, was in der Schule schon gelernt worden ist, was Kinder als Nachs-

tes lernen sollen und was sie sich selbst als Nachstes vornehmen.
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Klaus lernt anders als Emma. Emma lernt anders als Klaus.
Wer kann weiterhelfen, wenn Eltern dazu Fragen haben?

Was passiert, wenn mein Kind beim Lernen nicht so vorankommt, wie ich es er-
wartet habe?

Uberall dort, wo gelernt wird, passieren Fehler. Fehler gehéren zum Lernen dazu. Aus
der Sicht der Kinder sind sie haufig sinnvoll und werden in einem modernen Unterricht
als Hinweise darauf gesehen, wo Kinder in ihrer Lernentwicklung angekommen sind und
was sie fur Hilfen brauchen, um weiterlernen zu kénnen. Manche Kinder sind hier
schneller und manche brauchen mehr Zeit und Unterstitzung.

Das erfordert von Eltern und Padagogen oft viel Geduld. Die brauchen Sie aber, um Kin-
der verstehen zu kénnen. Es lohnt sich!

Wie kann ich meinem Kind Mut machen?

Zeigen Sie Ihrem Kind immer wieder, dass Sie es \
lieb haben, loben Sie es so oft wie mdglich, auch " Y
wenn es noch nicht alles perfekt kann. &

Beispiele fur Satze, die das Selbstvertrauen stér- .,
ken: L

- ,lch bin stolz auf dich!

- lch bin da, wenn du mich brauchst!

-, lch helfe dir gern!”

- ,Gemeinsam schaffen wir das!*

- ,Das hast du wirklich toll gemacht!

67

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).




An wen kann ich mich wenden, wenn mein Kind besondere Unterstiitzung braucht?

In der Schuleingangsphase lernen in der Regel alle Kinder gemeinsam.

Far Kinder, die mehr Unterstiitzung bendtigen, arbeiten an jeder Grundschule ausgebildete
Forderschulkrafte,

die sowohl

- inden Klassen mit den Grundschullehrkraften gemeinsam unterrichten,
- als auch in Kleingruppen Férderung anbieten oder
- far einzelne Kinder spezifische Férderangebote bereithalten.
Vermuten Sie als Eltern, dass diese Unterstiitzung nicht ausreichend ist, dann suchen Sie

das Gesprach mit der Schule und lassen sich Uber weitere Férdermdglichkeiten innerhalb
und auBerhalb (z. B. tber das Bildungspaket) der Schule beraten.

Sie kdnnen auch einen Antrag stellen beim Mobilen Sonderpadagogischen Diagnostischen
Dienst (MSDD) auf Feststellung eines sonderpadagogischen Férderbedarfs. In der Grund-
schule erfahren Sie, wer hier lhre direkte Ansprechpartnerin bzw. lhr direkter Ansprechpart-
ner ist und wo bzw. wie Sie ihn erreichen kénnen.

Nahere Informationen und Hinweise erhalten Sie auch Uber den Bildungsserver des Landes
Sachsen-Anhalt unter der Rubrik: Themen — Inklusive Bildung/Gemeinsamer Unterricht —
Ansprechpartner, MSDD.

Ist mein Kind hochbegabt?

Wenn Sie diese Frage beschéftigt, dann finden Sie, neben den Lehrkréften, die Ihr Kind unter-
richten, kompetente Ansprechpartner am Landesinstitut fir Schulqualitat und Lehrerbildung in
Halle/ Saale. Hier wurde eine Koordinierungsstelle fiir Begabtenférderung eingerichtet. Neben
der Information und individuellen Beratung von Eltern, Lehrkraften, Schilerinnen und Schulern
sowie allen Interessierten an den verschiedenen Aspekten von Hochbegabung, werden an der
Koordinierungsstelle regionale und Uberregionale Férderangebote erfasst und koordiniert.
Fachtagungen und Fortbildungen zu aktuellen Themen der Begabungsférderung werden orga-
nisiert und angeboten.

Sie kdnnen sich aber auch an die ,Begabungsdiagnostische Beratungsstelle Sachsen-Anhalt
(BRAIN-ST)“ wenden.

E-Mail: brain@paedagogik.uni-halle.de

68

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Mein Kind braucht viel Zuwendung und besondere Unterstiitzung.
Ist der gemeinsame Unterricht auch etwas fiir mein Kind?

Ein einfaches ,Ja“ oder ,Nein“ als Antwort auf diese Frage gibt es nicht. Zur Beantwortung der
Frage wird mit Innen gemeinsam im Rahmen eines sonderpadagogischen Feststellungsverfah-
rens ein padagogischer Bericht erstellt. In dem Bericht wird unter anderem beschrieben, welche
Bedingungen benétigt werden, damit lhr Kind sich in der Schule optimal entwickeln und wohl
fihlen kann. Am Ende des Verfahrens entscheiden Sie, wo lhr Kind zuklnftig lernen wird. Dass
gemeinsamer Unterricht fUr alle Kinder gut gelingen kann, beweisen deutschlandweit schon vie-
le Beispiele, so auch in Sachsen-Anhalt.

Tipp zum Weiterlesen:

Link auf dem Bildungsserver Sachsen-Anhalt — Themen — Inklusive Bildung/ Gemeinsamer
Unterricht

Was heiBBt gemeinsamer Unterricht?

Gemeinsamer Unterricht heiBt, dass Kinder mit und

ohne sonderpadagogischem Férderbedarf gemeinsam in einer
Klasse lernen. Den Unterricht planen und gestalten Grund-
schul- und Férderschullehrkrafte zusammen, damit kein Kind
Uber- oder unterfordert wird.

Was heiBt eigentlich Inklusion?

»Inklusion bedeutet: Alle sind gleich und alle sind verschieden, keiner wird
ausgeschlossen” (Ines Boban/ Andreas Hinz).

Eine inklusive Schule stellt sich die Frage: Welche Rahmenbedingungen muissen wir
schaffen, damit wir flr alle Kinder die optimalen Lern- und Entwicklungsbedingungen vor-
halten? Und sie sucht selbststandig die Antwort darauf. Das heiB3t, Klaus und Emma dirfen
verschieden sein. lhre Verschiedenheit ist fUr alle, die Schule gestalten, die Aufforderung
zum Handeln.
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Hier finden Sie Informationen zu weiteren fiir Sie wichtigen
Themen, wie:

- Autismus

- Bildungspaket,

- Hochbegabung,

- Hortbetreuung,

- Integrationshelfer,

- Schule,

- Schulpsychologie,

- unterstitzende Kommunikation,
- vorschulische Bildung

Bildungspaket

Wenden Sie sich bei Fragen an |hre Kreis- oder Stadtverwaltung. Aligemeine Informatio-
nen erhalten Sie auch beim Burgertelefon des Bundesministeriums fir Arbeit und Sozia-
les unter 0180 5/67 67 21.

http://www.bildungspaket.bmas.de/das-bildungspaket/.../sachsen-anhalt.html

Hortbetreuung
- Schultrager
- Gemeinde
- Grundschule
Autismus

- Landesschulamt

- Beratungslehrkréafte zur schulischen Férderung von Kindern und Jugendlichen
mit autistischen Verhaltensweisen (Bildungsserver Sachsen-Anhalt: Handrei-
chung zur sonderpadagogischen Férderung, Seite 90)

- Lehrkrafte aus dem Uberregionalen ambulanten Dienst
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Hochbegabung

Koordinierungsstelle fir Begabtenférderung am
Landesinstitut fur Schulqualitat und Lehrerbildung in Halle/Saale

Als Beraterin fur Fragen zu Diagnostik und Méglichkeiten der inner- und auBerschuli-
schen Férderung von hochbegabten Kindern und Jugendlichen steht lhnen zur Ver-
flgung:

Frau Cornelia Schmidt

Telefon: 0345 - 2042 258 (mittwochs und donnerstags von 8.00 Uhr bis 16.00 Uhr)
E-Mail: cornelia.schmidt@lisa.mk.sachsen-anhalt.de

Die Koordinierungs- und Beratungsstelle wird geleitet von:
Frau Annett Worch

Telefon: 0345 - 777 97 48

E-Mail: annett.worch@lisa.mk.sachsen-anhalt.de

Begabungsdiagnostische Beratungsstelle Sachsen-Anhalt (BRAIN-ST) an der
Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg

E-Mail: brain@paedagogik.uni-halle.de

Integrationshelfer

- Sozialamt
- Jugendamt

Schule

http://www.bildung-Isa.de

Auf dem Bildungsserver des Landes Sachsen-Anhalt finden Sie zu folgenden Themen-
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Schulpsychologie

- Landesschulamt Sachsen-Anhalt Referat schulpsychologische Beratung

Unterstiitzende Kommunikation

- Beratungsstelle fir unterstiitzende Kommunikation an der Martin-Luther-
Universitat Halle/ Wittenberg
http://www.uk-beratungsstelle.uni-halle.de

Vorschulische Bildung

- Kindertageseinrichtung

http://www.bildung-elementar.de.ibe/download.html
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Zeitschiene fiir den Ubergang in die weiterfithrenden Schulen
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Zeitschiene fiir den Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen

1. Schulhalbjahr

September - Dezember

Januar - Februar (bis zu den Winterferien)

Eltern |-  Eltern nutzen mit ihren Kindern die Kennenlernangebote der wei-
terfihrenden Schulen
- Eltern informieren sich Gber Aufnahmebedingungen und Anmel-
deverfahren an Schulen mit inhaltlichem Schwerpunkt und Schu-
len in freier Tragerschaft
Schule |- Verbindlicher Informationselternabend zu méglichen weiterfiih- - Erstellung der Schullaufbahnempfehlung
renden Schulen der Region und Schulen mit inhaltlichen Schwer- |- Individuelle Beratung der Eltern zur weiteren Schullaufbahn
punkten in Sachsen-Anhalt - Ausgabe der Halbjahreszeugnisse inklusive Schullaufbahn-
- Weitergabe von Informationsmaterialien/ Quellenangaben empfehlung, Schullaufbahnerklarung und ggf. Fortschrei-
- Einladung von Vertreterinnen und Vertretern weiterfiihrender bungsgutachten
Schulen
2. Schulhalbjahr
Februar (nach den Winterferien) Marz - Juli
Eltern |- Abgabe der Schullaufbahnerklarung in der Grundschule - Ende Mai: Eltern erhalten schriftliche Mitteilung durch die
- Anmeldung an einer Schule mit inhaltlichem Schwerpunkt oder in aufnehmende Schule
freier Tragerschaft durch die Eltern
Schule |- Ubersenden der Schullaufbahnerklarungen an das Schulverwal-

tungsamt des zusténdigen Landkreises oder der kreisfreien Stadt
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Kernelemente fiir die Gestaltung des Ubergangs von der Grundschule in
weiterfihrende Schulen
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Kernelemente fiir die Gestaltung des Ubergangs von der Grundschule in weiterfiih-
rende Schulen

Die folgende Grafik beschreibt lber das Bild von verschiedenen Briicken sieben Kernele-
mente, die bei der Gestaltung des Uberganges von der Grundschule in die weiterfiihrenden
Schulen mitzudenken sind.

RN ”“L};\
e =
= v _ o

e

Austausch auf Leitungsebene: f
- Schulprogrammarbeit
- Abstimmen der padagogischen und fachlichen Konzepte
- Hinzuziehen weiterer sozialer Einrichtungen und Behdrden
Gemeinsame Fortbildungen z.B. zu folgenden thematischen Schwerpunkten:
- Péadagogische Diagnostik
- Anwendung des Nachteilsausgleiches
- Lehr- und Lernmethoden
- Resilienzforschung
- Bewertung und Beurteilung

77

Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule
herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



Austausch zwischen den multiprofessionellen Teams der verschiedenen Schulen:
- gegenseitige Hospitation
Klassenbildung
Fallberatung
Kennenlernen der individuellen Lerngeschichten der Schilerinnen
und Schuler
Kenntnis der Lehrplane und der methodisch-didaktischen Konzeptionen:
- Bekanntmachen mit den Inhalten der kompetenzorientierten Lehrplane der Grund-
und Sekundarschulen sowie den Rahmenrichtlinien des Gymnasiums
- Austausch Uber vermittelte Lern- und Arbeitstechniken (Methodentraining, Lernspira-
len)
- Einsichten gewinnen Uber Kompetenzen und Fachwissen der Schilerinnen und
Schdler
Zusammenarbeit mit Eltern:
- Elternberatung
- Infoelternabend
- Elternseminare
- Elternstammtische
Schulbesuche:
- Ortlichkeiten kennenlernen
- Schulwege
- Unterrichtsbesuche der Schilerinnen und Schler
- Tag der offenen Tir
Gemeinsame Projekte und Veranstaltungen:
- Schulfeste
- Wettbewerbe
- Forschertage
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5. Schuleigene Materialien, Notizen, Anmerkungen...

... wie zum Beispiel:
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Stufenmodelle des Schriftspracherwerbs und der Entwicklung mathema-
tischer Kompetenzen als Ordnungsmuster

e
)
Stufenmodell zur Entwicklung schriftsprachlicher Kompetenzen h LEAT :
Stufe Indikatoren auf dem Weg zum Indikatoren auf dem Weg zum Indikatoren fiir
Lesen Schreiben Sprachaufmerksamkeit
Das Kind... Das Kind... Das Kind...
. . . Phonologischer Aspekt:
- 3::&: :;ne BSI:::a?il;Lelne Persan/ - beachtet den Klang von Wdértern
- lasst sich etwas zeigen z.B. f:a?s cii'r:r;e oder Silben mitsprachen/
Abbildung/Buch . b : . 3
< e Friihe Einsichten in Funktion von Schrift:
B i ﬁﬁ}?ﬂ:ﬁ%ﬁfgﬂg:ﬁﬂ Morlgseshuation - erzeugt Spuren - initilert und beteiligt sich in Vorlese-
a - B Pk . Haed ok
@ - entnimmt Informationen aus ~produziert Zeichen absichtsvoll ;ﬁlg;to:;r'; (Zzl;rBHr::clmBj:ch:;rheran,
Abbildungen (z.B. zeigt/ benennt Geschichte) 9
Bor sttt il ol Friihe Einsichten in Struktur von Schrift
ek - benutzt Biicher als solche (z.B. halt
9 das Buch korrekt, blattert weiter...)
Phonologische Bewusstheit i.w.S.:
- erkennt den eigenen Namen als - bildet einsilbige Reime, klatscht Silben
25 Wortbild wieder - produziert schriftdhnliche Zeichen Einsichten in Funktion von Schrift:
B.a - umschreibt und deutet konventionelle und Symbole - ahmt Lese-/ Sprachstile nach (z.B.
2 = Symbole aus der Umwelt (z.B. - kritzelt Botschaften und Briefe Nachrichtensprecher/ Marchenerzahler)
E E Symbole fiir Post, Krankenhaus) - spielt ,Als-ob-Schreiben"” Einsichten in Struktur von Schrift:
g - vervollsténdigt vorgelesene Satze - unterscheidet zwischen Bildern und
- spielt ,Als-ob-Lesen” Texten in Blchern
- zeigt Anfang und Ende einer Seite
- liest den eigenen Namen als Ganzwort Phonologische Bewusstheit i.w.S.:
- benennt konventionelle Symbole aus - gliedert Worter in Sprechsilben
£ der Umwelt (z.B. Krankenhaus) und _ e = E - findet ein- und zweisilbige Reimwdrter
-E deutet abstraktere Symbole (z.B. gf::;r;s:?;;:: demiGedachmisierste) | kann Laute am Wortanfang und Worter
] Apotheke) _ - - . mit gleichen Anlauten heraushoren
'§- - nennt einzelne Buchstabennamen, chrﬁfr: aNuasmde%m Gedachtnis den Einsichten in Funktion von Schrift:
& Z.B. Vokale sfhreibt Sis e GEdAGHINIS - gewinnt erste Einsichten in den
gn - erkennt Ganzwarter im bildlichen : weitere Namen/ Witer Symbolcharakter von Schrift
= Kontext (z.B. Zoo, Taxi) Einsichten in Struktur von Schrift:
- erkennt Familiennamen als Ganzworter - benennt visuelle Merkmale einzelner
im Kontext (z.B. Mama, Papa, Oma) Buchstaben
& gennt elnige-Buchstaben und Phonologische Bewusstheit i.e.S.:
2 azugehdrige Laute (z.B. M, S) hért Endlaute heraus
g _g - benennt viele Buchstabennamen ohne - verschriftlicht einzelne Laute Einsichten in Funktion von Schrift:
£2 i - schreibt erste Worter (9gf. MItnur | izt Schrift fur kommunikative Zwecke
P - erliest einzelne Buchstaben einem oder zwei Buchstaben, Einsichten in Struktur von Schrift-
a lautgetreuer Wérter und erschlie3t Skelettschreibweise") e
o5 - - weiR, dass Wérter in Laute und Laute
Woérter im Kontext, z.B. Mama, Papa e S
- erkennt buchstabengebundene als Buchstaben verschriftlicht werden
Symbole (z.B. Apotheke)

Phonologische Bewusstheit i.e.S.:

- erliest lautgetreue einsilbige Worter - verschriftlicht alle gehdrten Laute = £
buchstabenweise - verschriftlicht lautgetreue Wérter = Eort Anbl;ti, MltllauteLEn‘:\I’aut; I:fraus
- ordnet zahireichen Buchstaben- (agf. mit Auslassungen und - a:z:};:fen ompiexe LauiverincLingen
verbindungen dazugehdrige Laute zu Verwechslungen) Einsichian in Eunkbariven Sehi:
- nutzt Schriftfunktion fiir unter-
- i . I . . . schiedliche kommunikative Zwecke
s - erliest ein- und zweisilbige Worter - verschriftiicht lautgetreue Worter Einsichten in Struktur von Schrift:
£ ohne Konsonantenhaufungen weitgehend vollstandig ~weiR, dass Satze in Waérter und Wérter
= volistandig ) ) (ggf. Ubergeneralisierungen/ nutzt in Silben und Laute gegliedert werden,
5 - liest einfache Satze mit wenigen eigene phonetische Artikulation) Sitze haben Satzschlusszeichen
] Wértern - nutzt Silbenstrukturen
=8 ruft kompl i
E8 = plexe Bugh_staben-Laut— . -wer]det prthpgraphmchg Reggln an | _ -
2 £ Gruppen automatisiert ab (mehrsilbig - berlicksichtigt Wissen lber die . ":l::nirtsgng?é":'t:is;h; ﬂ:??gﬁa“ﬁt
®E und Konsonantenhaufungen) Struktur von Wortern g i onzepug
=3 2 = S 5 und Medialitat von Schriftlichkeit und
Fi & - nutzt zunehmend Sichtwdrter - beriicksichtigt Satzstrukturen beim Miindlichkeit
=5 - liest langere einfache Satze Schreiben

© Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg, 2013. Weitere Informationen unter: ilea-t.reha.uni-halle.de

Geiling/Liebers/Prengel 2013: Handbuch ILEA T

Das Entwicklungsmodell fiir den Schriftspracherwerb baut auf Stufenmodellen von Briigelmann 1983. Briigelmann, Brinkmann 1998, Ehlich,
Bredel, Reich 2008, Fiissenich, Geisel 2008, Glnther 1986/2008, Helbig u.a. 2005, Martschinke 2008, Sasse 2005, Sassenroth, Niedermann
2010, Scheerer-Neumann 1998/2005, Valtin 1997, Valtin, Naegele, Sasse 2007 auf.
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Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule

herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).
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Der vorliegende Text ist Bestandteil der Handreichung zur padagogischen Diagnostik in der Grundschule

herausgegeben vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (2013).



