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Abbildung 5: Wissenschaftliche Anspriiche auf dem Niveau einer Facharbeit (Zusammenfassung)




4 VORSCHLAGE ZUR VORBEREITUNG UND ERARBEITUNG

VON FACHARBEITEN

4.1 VORAUSSETZUNGEN AKTIVIEREN

Obwohl die Schilerinnen und Schiiler in der Regel
keine Erfahrungen mit dem Anfertigen einer groi3e-
ren schriftlichen Arbeit haben, sollte ihnen deutlich
gemacht werden, dass sie nicht voraussetzungslos
an diese Aufgabe gehen.

Besonders im Deutschunterricht werden entspre-
chende Kompetenzen entwickelt und Wissens-
bestande vermittelt. Der nebenstehende Auszug
aus dem Fachlehrplan Gymnasium Deutsch zum
Kompetenzbereich Schreiben (10. Schuljahrgang)
verdeutlicht dies, obwohl auf Facharbeiten nicht
explizit hingewiesen wird. Insbesondere, wenn
Facharbeiten im 11. Schuljahrgang angefertigt
werden, ist der zeitliche Abstand z. B. zum Deutsch-
unterricht zu beachten. Wiederholungen sind dann
unumganglich.

Auch in anderen Unterrichtsfachern mussen
Fachtexte erarbeitet werden.

Der Fachlehrplan Geschichte enthalt z.B.in allen
Kompetenzschwerpunkten diese Anforderung (nar-
rative Kompetenz)®.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen im Geschichts-
unterricht lernen, Sachverhalte entsprechend

einer Aussageintention auszuwahlen, Ursachen,
Wirkungen und Bedingungen von Entwicklungen
darzustellen, sich korrekt in der Zeit zu orientieren
(z. B. vorher, gleichzeitig, nachher) und Triftigkeits-
grade begriindet anzugeben (z. B. sicher, vermutlich,
wahrscheinlich, belegt).

Einen Schreibprozess planvoll gestalten

— komplexe Schreibprozesse planen,
gestalten und reflektieren [...]

— Zitiertechnik und Quellenangabe si-
cher beherrschen

— eigene und fremde Textfassungen
mithilfe von Uberarbeitungsstrategien
kriterienorientiert Uberprifen,
kommentieren und veréandern

— Texte fur andere mittels geeigneter
Darstellungs- und
Prasentationsformen aufbereiten

Kompetenzen

— Techniken wissenschaftlicher
Informationsaufbereitung: Konspekt
und Exzerpt

Grundl. Wissens-
bestande

Zentrale Schreibformen kennen
und sachgerecht nutzen

— Texte mithilfe wissenschafts-
propédeutischer Arbeitsweisen unter
Anleitung produzieren

— pragmatische Texte Uber komplexe
Sachverhalte unter Beachtung
gedanklicher Stringenz, sprachlicher
Préazision und Adressatenbezug
selbststandig verfassen

Kompetenzen

— Aufbau, Gliederung und
Gestaltungsmittel der
wissenschaftlichen Arbeit [...]

— Formen und Merkmale
materialgestutzten Schreibens

Grundl. Wissens-
bestande

Abbildung 6: Kompetenzschwerpunkte im Kompetenzbereich

»Schreiben* (Auszii.ge)11

Bildungsministerium Sachsen-Anhalt (Hrsg.): Fachlehrplan Gymnasium Geschichte. Magdeburg 2016, S. 6.

n

Kultusministerium Sachsen-Anhalt (Hrsg.): Fachlehrplan Gymnasium/Fachgymnasium Deutsch. Magdeburg 2014, S. 33.
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4.2 DAS ANFERTIGEN EINER FACHARBEIT ALS LERNPROZESS GESTALTEN

Eine Facharbeit ist besonders gut geeignet, die
Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und
Schiiler zu fordern. Sie entspricht in hohem MaRe
der im Grundsatzband beschriebenen Anforde-
rungssituation, bei der Wissen und Kénnen zur Informations-
Bearbeitung eines Problems heranzuziehen sind. beschaffung
»Solche Anforderungssituationen sind gekennzeich-
net durch:
- bewusstes Aufgreifen vorhandenen Wissens
sowie vorhandener Fahigkeiten und Fertigkei-

Schwerpunkte Lernprozesse

zeitékonomisch sowie
gegenstands- und
problemangemessen
vorgehen und dabei digitale
Medien und Werkzeuge
anwenden

ten,
- Erkennen inhaltlicher und methodischer Zu- Relevanzpri Zisigerichist und selbst-
N prafung [ standig Informationen re-
sammenhange, cherchieren, mithilfe von
- Durchdenken und Realisieren angemessener Kriterien auf Relevanz bzgl.
Handlungsschritte, der erkenntnisleitenden

Fragestellung sowie der

— Beschaffen erforderlicher Informationen durch o
Leitlinie prafen und ordnen

die Lernenden,
- Dokumentieren und Prasentieren von Ergebnis-

: Umgang mit i ;
sen sowie gang kI.’ItISCh mit Quellen und
- . Quellen, Daten, Literatur umgehen und
- Prifen und Bewerten eigener Lernwege bzw. Informationen diese vollstandig und

«12

eigenen Handelns. korrekt nachweisen
Um Erkenntnisse zu gewinnen und zu bearbeiten,
konnen die Schiilerinnen und Schiiler neben der
Literaturrecherche auch Methoden wie Beobachten,
Befragen, Messen, Experimentieren, Simulieren und
modellhaftes Darstellen nutzen. Sie prifen selbst-
gewonnene oder fremde Daten kritisch und schat-
zen die Aussagekraft von Erkenntnissen ein. Auch
dabei darf die formulierte Untersuchungsfrage
nicht aus den Augen verloren werden.

zwischen Sach- und
Urteilsbildung Werturteilen unterscheiden
und angemessene Urteile
formulieren

Zum Lernprozess gehért auch die Einhaltung des : gewonnene Erkenntnisse
L . . . . Reflexion und verwendete Methoden
ayouts einer Facharbeit, da diese Anforderung im auf ihren Wert fir die Be-
taglichen Fachunterricht in der Regel keine gro3e arbeitung der erkenntnis-
Rolle spielt. Eine ansprechende Gestaltung der Ar- leitenden Fragestellung

einschatzen

beit und das Einhalten eines vorgegebenen Layouts
sind fur Ungeubte schwierig und zeitaufwandig.
Trotzdem sollte darauf das notwendige Augenmerk

gelegt werden, da dies im Sinne der Studien- und
Berufsvorbereitung unverzichtbar ist.

Vorgaben fiir das Layout und fuir das Literaturver-
zeichnis legt jede Schule selbst fest.

Abbildung 7: Schwerpunkte der Prozessbegleitung

" Kultusministerium Sachsen-Anhalt (Hrsg.): Lehrplan Gymnasium/Fachgymnasium. Kompetenzentwicklung und Unterrichts-

qualitat. Grundsatzband. Magdeburg 2014, S. 11.



4.3 KONSULTATIONEN ERGEBNISORIENTIERT ANLEGEN

Insbesondere, wenn grof3e Teile eines Schuljahrgan-
ges Facharbeiten anfertigen, hat es sich bewahrt,
die organisatorischen und inhaltlichen Rahmenbe-
dingungen in einer zentralen Einweisungsver-
anstaltung zu erlautern.

In mindestens einem Vorbereitungsgesprach
sollten gemeinsam die Untersuchungsfrage und
die Leitlinie festgelegt sowie das Herangehen an
die Arbeit besprochen werden. Dabei wird auch der
Zeitplan zu konkretisieren und die Betreuungsver-
einbarung zu fixieren sein. Das Muster einer sol-
chen Vereinbarung enthalt der » Anhang.
Konsultationen sind die wichtigste Moglichkeit
der Schreibenden, um bei der betreuenden Lehr-
kraft nachzufragen und um den erreichten Arbeits-
stand einzuschatzen zu lassen. Es wird empfohlen,
ihnen spatestens zu Beginn der Arbeit die spezi-
fische Bedeutung der einzelnen Konsultationen
bewusst zu machen und zu verdeutlichen, welche
Arbeitsergebnisse bis zu den jeweiligen Konsul-
tationen notwendigerweise zu erreichen sind. Sie
sollten auf einem Merkblatt entsprechende Vorga-
ben schriftlich erhalten. Das Muster eines solchen
Merkblattes ist auf der folgenden Seite dargestellt.
Der Konsultationsrhythmus sollte fur alle Schrei-
benden ahnlich sein. Die in der nebenstehenden
Abbildung aufgefiihrten drei Konsultationen sind
als anzustrebende Anzahl zu verstehen.

Es sollte an der Schule die Regel gelten, dass Schu-
lerinnen und Schiler eigenstandig die Initiative
ergreifen mussen, um vereinbarte Gesprachstermi-
ne wahrzunehmen.

Mit Blick auf den Leistungsbewertungserlass®
sollten Konsultationen in die Bewertung einflie3en
(vgl. » Abschnitt 5.2). Deshalb miissen deren Er-
gebnisse und Vereinbarungen schriftlich festgehal-
ten werden (Ergebnisprotokoll). Dies ist zwingend
notwendig, um die fiir Konsultationen vergebenen
Notenpunkte nachvollziehbar zu machen, so dass
sie einer rechtlichen Prifung Stand halten kénnen.

3

Vorbereitungsgespréach(e)

Beginn der eigenstandigen Arbeit

1. Konsultation
Informationsbeschaffung,
Schreibplanung

2. Konsultation
Informationsverarbeitung, |«
Schreibphase

yesuyeT
spusnaieg aip yoinp usbunzieyosuig

3. Konsultation
Ende der Schreibphase, 4
Uberarbeitung

Abgabe
der Facharbeit

Beurteilen
der Facharbeit

(inhaltlich, prozessbezogen, formal)

Abbildung 8: Vorschlag fiir einen Zeitplan

Leistungsbewertung und Beurteilung an allgemeinbildenden Schulen und Schulen des Zweiten Bildungsweges der Sekundar-

stufen | und II. RdErl. des MK vom 26.6.2012, 1. Abschnitt. SVBI. LSA Nr. 7/2012 vom 20.7.2012.
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Bitte mitbringen:

Zu Beginn der Informations-

beschaffung — Liste bisher gefundener Literatur und anderer Informationsquellen
— Ideen, um an weiteres Material zu gelangen

— Vorstellungen zur Eingrenzung des Themas (raumlich, zeitlich,
inhaltlicher Schwerpunkt)

— Fragenkatalog, Problemliste

angestrebtes Konsultationsergebnis:
— Einschatzung zur Tragfahigkeit des Themas
— Einschatzung der vorhandenen und Diskussion der notwendigen Informationsbasis

— gemeinsame Festlegung auf eine erkenntnisleitende Fragestellung, eine Leitlinie und das angestrebte
Ergebnis der Facharbeit

— Verabschiedung des Zeitplans

Bitte mitbringen:

Zu Beginn der Informations-

verarbeitung — erste Auswertung der Informationsquellen

— Grobgliederung der Facharbeit und Kernaussagen der einzelnen
Abschnitte

— Fragenkatalog, Problemliste

angestrebtes Konsultationsergebnis:

— Einschatzung der inhaltlichen Linienfihrung und der formulierten Kernaussagen unter Bezugnahme auf die
erkenntnisleitende Fragestellung, die Leitlinie und das beabsichtigte Ergebnis der Facharbeit

— Diskussion, wie wissenschaftsorientierte Anspriiche erreicht werden kénnen

Bitte mitbringen:
Am Ende der Schreibphase — problematisch erscheinende Textstellen
— eine oder mehrere Probeseiten

— Gliederung

angestrebtes Konsultationsergebnis:
— Klarheit Uber den abzufassenden Text

— Klarheit Uber Umsetzung wissenschaftsorientierter Anspriiche

Abbildung 9: Hinweise fiir Schiilerinnen und Schiiler zur Gestaltung von Konsultationen
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4.4 URHEBERRECHT BEACHTEN UND PLAGIATSPRUFUNG VORNEHMEN

Die Aneignung fremden Wissens und fremder Ge-
dankengange ist der Normalfall schulischen Ler-
nens. Drei Aspekte sollten im Zusammenhang mit
einer Facharbeit aber beachtet werden:

Fremdes Wissen, fremde Gedanken und fremde
Schlussfolgerungen mussen als solche gekenn-
zeichnet werden.

Eigene Erkenntnisse und Schlussfolgerungen mus-
sen als solche erkennbar und nachvollziehbar sein.
Die Reorganisation fremder Wissensinhalte unter
neuen Aspekten ist eine eigenstandige Leistung.

Der weiter oben geduBerte Gedanke, dass die
Facharbeit auch auf dem bisherigen Unterricht
aufbaut, zeigt sich u. a. beim Umgang mit urheber-
rechtlichen Regelungen. Der korrekte Umgang mit
Literatur und Quellen muss in moglichst vielen Fa-
chern tiber mehrere Schuljahre schon vorher getibt
worden sein.

Trotzdem kommt der betreuenden Lehrkraft hier
eine grolRe Verantwortung zu. Sie sollte darauf be-
stehen, dass folgende Regeln beachtet werden:

—  Fundstellen im Internet sind noch keine Nach-
weise. Auch online verfuigbare Texte, Fotos,
Abbildungen u. A. sind von Autorinnen bzw.
Autoren verfasst worden, die Rechte am ver-
offentlichten Werk haben. Der Nachweis einer
Ubernahme aus dem Internet besteht deshalb
mindestens aus folgenden Teilen:

+ Es wird auf die Urheber (Autoren) der liber-
nommen Stelle verwiesen.

« Uberschrift (Titel) der zitierten Online-Verof-
fentlichung wird benannt.

« Eserfolgt eine Erganzung durch die Fund-
stelle des libernommenen Werkes und das
Datum des letzten Zugriffs auf die entspre-
chenden Dateien.

— Zitierte Ausschnitte aus Werken miissen dem
Gedankengang eines Autors gerecht werden.
Es ist wissenschaftlich unredlich, einzelne
Satze ungeachtet ihres urspriinglichen Zusam-
menhangs , herauszupicken®, weil sie gut in

die eigene Argumentation passen. Es ist aus-

zuschlieBen, dass der zitierte Autor eine ganz

andere Botschaft intendierte als die, die mit der

Textstelle verbunden ist, in die sie eingefiigt

wurde.

— Unabhangig von den konkreten Vorschriften
einer Schule gehoren zu den festen Bestandtei-
len eines Nachweises:

« Autorin bzw. Autor mit ausgeschriebenem
Vornamen, da sonst eine genaue Feststel-
lung der Rechteinhaber nicht moglich ist
(nicht: Schulze, H.),

 Ort mit Verlag (wegen Inhaber moglicher
Urheberrechte),

« Jahr der Veroffentlichung,

« genaue Seitenangabe (nicht:S. ... f. oder ff,,
da so eine genaue Rechteanfrage nicht mog-
lich ist).

Diese Regeln beriihren nur in Teilen das Betreuen

von Facharbeiten, da Anfragen bzgl. Urheberrechte

eher selten sein werden. Trotzdem sollte die Lehr-
kraft mit aller Deutlichkeit auf ihre Einhaltung
drangen, da diese Regeln im spateren Studium oder
beim akademischen Arbeiten unverzichtbar sind.

Die Plagiatsprufung hilft, Leistungen der Schu-
lerinnen und Schiiler gerechter einzuschatzen. Sie
ist gleichzeitig eine Vorbereitung auf das Studium,
da Hochschulen mittlerweile in groBem Umfang
Plagiatsprufungen vornehmen. Es wird empfohlen,
spatestens vor der Festsetzung der Endnote die
Facharbeit auf Plagiate zu prifen. Dies kann aber
auch schon vor der Begutachtung erfolgen —in
manchen Fallen ertibrigt sich dann die aufwandige
Korrektur.

An Schulen, die in gr6Rerem Umfang Facharbeiten
anfertigen lassen, sollte liber das Anschaffen eines
entsprechenden digitalen Programms nachge-
dacht werden. Diese sind zwar kostenpflichtig, die
Prifung einer Facharbeit ist dafiir aber in wenigen
Minuten abgeschlossen.
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Eine andere und etwas zeitaufwandigere Metho-
de besteht im Priifen markanter Textstellen. Diese
mussen in Anfiihrungszeichen in das Suchfeld einer
Suchmaschine eingegeben werden und fiihren so

ggf. zu der Stelle, aus der der Text oder die Abbil-
dung entnommen wurde. Gut geeignete Ansatz-
punkte konnen der nachstehenden Abbildung
entnommen werden:"

sprachliche Auffilligkeiten

oder Fehler

— Stilwechsel

— plétzlicher Wechsel der
Zeitformen (entstehen durch
Zusammenflgen ver-
schiedener Textauszlge)

— falsch verwendete
Fachbegriffe

Ansatzpunkte
zur
Plagiatspriifung

Formatierungsfehler

entstehen oft beim Kopieren

von pdf-Dateien in Schreib-

programme, z. B.

— unsinnige Absatzwechsel
und falsche Zeilenumbriiche

— Zeichenartwechsel

— plétzliche Formatierungs-
wechsel oder -fehler

markante Worter und Phrasen

— Textstellen mit Kombinati-
onen pragnanter Begriffe

— Eigennamen

— seltene Woérter, die selbst
erst nachgeschlagen wer-
den missen

— ungewshnlich zusammen-

gesetzte Wérter

Abbildung 10: Ansatzpunkte zur Plagiatspriifung

Unabhangig vom Weg der Plagiatspriifung sollte
in jedem Fall zusatzlich zum Ausdruck eine elektro-
nische Fassung der Facharbeit eingereicht werden,
um das Priifen fur die Lehrkraft zu erleichtern (z. B.
durch das Ubersenden einer PDF-Datei).

14

dung-bw.de/sueb/urda/weit/plagiate/vorg.html (23.1.2017)

Wenn Zweifel bestehen, dass eine Facharbeit im
erforderlichen Umfang selbststandig angefertigt
wurde, sollte dem zunachst in einem klarenden Ge-
sprach nachgegangen und erst dann tiber mogliche
Konsequenzen nachgedacht werden.

Entwickelt auf der Grundlage von Lehrerfortbildungsserver Baden-Wiirttemberg: Plagiate. Fundstelle: https://lehrerfortbil-
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ORIENTIERUNGEN FUR DIE ZEIT NACH DER FERTIG-

STELLUNG EINER FACHARBEIT
5.1 DIE PRASENTATION VORBEREITEN

Eine angemessene Prasentation vorzubereiten, ist
immer eine Herausforderung, insbesondere dann,
wenn alle Lernenden eines Schuljahrganges Fach-
arbeiten anzufertigen haben. Dann sind den Ergeb-
nisdarstellungen raumliche und zeitliche Grenzen
gesetzt, die beachtet werden missen.

Fir die Verteidigung der Facharbeiten ist den
Schulerinnen und Schiilern rechtzeitig bewusst zu
machen,

vor welchem Adressatenkreis,

an welchem Ort und

bei welcher Gelegenheit

die Facharbeit prasentiert werden soll. Einzelne
Facharbeiten konnen durchaus im Fachunterricht
vorgestellt werden. Es sollte aber auch geprift
werden, ob Facharbeiten oder Auszuige aus solchen
der Schuloffentlichkeit zuganglich gemacht wer-
den konnen. Viele Schulen archivieren ausgewahlte
Facharbeiten (z. B. Schulbibliothek), verlinken sie auf
der Schulhomepage oder prasentieren sie bei schu-
lischen Veranstaltungen (z. B. Tag der offenen Tiir).

Die Herausforderung besteht darin, dass sowohl
die gewonnenen Erkenntnisse als auch der Erkennt-
nisweg adressatengerecht vorgestellt und einge-
schatzt werden miissen. Obwohl die Schiilerinnen
und Schuler zum Zeitpunkt der Facharbeit einige
Prasentationen erlebt oder selbst gestaltet haben,
empfiehlt es sich doch, die Darstellung der Ergeb-
nisse nicht dem Selbstlauf zu tUberlassen. Es sollten
mindestens vier zentrale Anforderungen diskutiert
werden:

Wie konnen fachliche und wissenschaftliche
Kompetenzen nachgewiesen werden?

Wie soll der Vortrag inhaltlich und methodisch
angelegt werden?

Wie konnen Folien oder anderen Medien inhalt-
lich und formal gestaltet werden?

Wie kénnen die Erwartungen und Vorkenntnis-
se der Zuhorenden berucksichtig werden?

Die Schiilerinnen und Schiiler stellen wahrend der
Prasentation den Untersuchungsgegenstand, die
Untersuchungsfrage und das Arbeitsergebnis vor.
Es wird empfohlen, sie zu ermutigen, auch ihre
Erkenntnisse zum Lernen lber Wissenschaft zu
reflektieren (vgl. Ebene 3 in Abb. 1):

War die erkenntnisleitende Fragestellung (Un-
tersuchungsfrage) geeignet, den Arbeitsauftrag
umzusetzen?

In welchem Male war die gewahlte Leitlinie
zielflihrend?

In welchem Umfang konnten mit den gewahl-
ten Arbeitsschritten geeignete Daten gewon-
nen, bearbeitet oder ausgewertet werden?

Wie kritisch wurde mit den eigenen oder mit
fremden Daten kritisch umgegangen?

Es hat sich bewahrt, dass die Prasentation mit ei-
nem schulintern festgelegten Anteil in die Gesamt-
bewertung fiir die Facharbeit eingeht

(vgl. » Abschnitt 5.2 und der Bewertungsbogen im
» Anhang).

Als Gesprachsgrundlage zur Vorbereitung der
Prasentation kann die nebenstehende Ubersicht
genutzt werden.

|21
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Darstellen des Inhaltes

Fachliche
Kompetenzen
zeigen

Untersuchungsgegenstand und erkenntnisleitenden Fragestellung (Untersuchungsfrage) so
knapp und prazise wie maéglich erklaren

gewonnene Erkenntnisse exakt darstellen

nur das Wesentliche herausarbeiten

Wissenschaft- | exakt und mit Fachbegriffen argumentieren
liche Kompe-
tenzen zeigen

Wert aber auch Grenzen der gewonnenen Erkenntnisse einschatzen

Tragfahigkeit der erkenntnisleitenden Fragestellung und der Leitlinie aufzeigen
Wege zur Erkenntnis darstellen und einschatzen

Irrtimer und Irrwege aufzeigen, Ursachen daflr benennen und den Umgang mit ihnen einschatzen

Gestalten der Folien oder anderer Medien Gestalten des Vortrages

inhaltliche

KISS-Prinzip | Keep It Short and Simple: wenig nur die Informationen darstellen,
anwenden Text unterbringen, Stichworte die wirklich wichtig sind Aussagen
anstelledvollstandlger Satze auf Effekthascherei verzichten: hervorheben
VETWEREEN lustige Klange, rollende Texte,
blinkende Elemente usw. lenken vom Inhalt ab statt
zu ihm hin
Medien einheitliche Hintergriinde und Texte auf Medien nicht vorlesen, Zum
einheitlich ruhige/neutralen Farben wahlen sondern mit Hintergrundwissen Nachdenken
designen erklaren (zwischen optischen und anregen

Farben funktional, nicht dekorativ
verwenden

akustischen Reizen wechseln)

maoglichst wenige Farben einsetzen, das ist
angenehmer als viele Farbtupfer (,Bonbonpapier*)

Medien mindestens Schriftgrofie 18 und Wahrnehmungen untersttitzen Gedanken
lesbar ,uhige* Schriftart wahlen (Arial, (z. B. Finger, Zeigestab, veran-
gestalten Calibri) Laserpointer, Maus) schaulichen
Schriftarten nicht wechseln wichtige Details hervorheben

Medien optisch gliedern (Uberschriften, Aufzahlungs- || Gedanken in mehreren Etappen enthillen

zeichen, Linien, grafische Elemente) (,Stripteasetechnik)

Zuschauer Anzahl eingesetzter Medien auf Ruhe im Raum warten dem Vortrag
nicht begrenzen (zu viele Medien rhetorische Mittel einsetzen: eine Chance

tiberfordern ermuden) geben

¢ Pausen (zum Nachdenken)

* Stimme heben oder senken (aufmerksam machen)

* einzelne Aussagen wiederholen (Wichtiges
hervorheben)

Abbildung 11: Hinweise fiir eine Prisentation
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5.2 BEIM BEURTEILEN AUF INHALT UND PROZESS ACHTEN

Das Bewerten einer Facharbeit gehort sicher zu
den schwierigsten und verantwortungsvollsten
Aufgaben der betreuenden Lehrkraft. Es wird
empfohlen, in die Bewertung sowohl fachbezogene
(inhaltliche) als auch fachiibergreifende Leistungen
(sprachliche Normen, formale Kriterien) sowie die
Prozessgestaltung einflieRen zu lassen (Organisa-
tion des Arbeitsprozesses, Konsultationen).

Die Anwendung des Leistungsbewertungserlasses
auf das Bewerten von Facharbeiten bedeutet:
- Ziel der Bewertung ist das Feststellen des Gra-
des der Kompetenzentwicklung.
- Leistungsbewertungen miissen
« vergleichbar,
» nachvollziehbar,
« verstandlich sowie
+ transparent
sein.
- Die Bewertung der Facharbeit bezieht sich auf
+ Prozess (Erarbeitung, Konsultationen),
+ Produkt (Facharbeit) und
 Prasentation.

Dabei sollen die Fahigkeiten zur Selbsteinschatzung
gefordert und berlicksichtigt werden.

Eine genaue Festlegung, welche Gewichtung den
einzelnen Bestandteilen beim Leistungsnachweis
zukommen soll, trifft die Schule. Abb. 12 stellt eine
mogliche Bewertung verschiedener inhalts- und
prozessbezogener Bestandteile einer Facharbeit dar,
die zusatzlich im » Anhang mit einem konkreten
Berechnungsvorschlag untersetzt wird.

Es wird empfohlen,, Bonuspunkte® zu vergeben,
wenn im Rahmen der Facharbeit eine ,,Schopfungs-
hohe® tiber dem normalen MaR gezeigt wurde. Dies
kann auf unterschiedliche Weise geschehen, z. B.
durch

— das Abfassen eines oder mehrerer Abschnitte in
einer Fremdsprache,

— ein besonders kreatives kiinstlerisches Produkt,

- Ergebnisse, die liber empirische Forschungen
gewonnen wurden,

— das Anwenden besonderer experimenteller
Methoden.

In Facharbeiten ist die Fahigkeit zur abschlieBenden
Korrektur eigener Texte ein wesentlicher Teil der ge-
forderten Leistung. Sie steht nicht unter vergleich-
barem Zeitdruck wie in Klausuren und kann mit
Textverarbeitungsprogrammen unterstutzt werden.
Deshalb sind zum einen ein strengerer Mal3stab
und zum anderen ein grolReres Gewicht bei der
Bewertung der sprachlichen Richtigkeit gerecht-
fertigt. Richtlinien fur die Bewertung sprachlicher
und orthografisch-grammatikalischer Leistungen

in einer Facharbeit sollten schulintern festgelegt
werden und fiir alle Facher und Schuljahrgange
verpflichtend sein.

Zudem ist eine formal korrekte und im Layout
aufwandig gestaltete, aber inhaltlich mangelhafte
Arbeit nicht bereits als ausreichend anzusehen.

Die geforderte Einheit von Inhalts- und Prozessbe-
zug beim Bewerten der Facharbeit gilt auch fiir das
Einschatzen von deren Prasentation. Es wird emp-
fohlen, die inhaltlichen Aspekte der Prasentation
deutlich hoher zu bewerten als die Gestaltung des
Vortrags und der Medien.

Ein Vorschlag fir die Gesamtbewertung, die sich
aus

— der Abschlussbewertung der Facharbeit und
— der Einschatzung der Prasentation
zusammensetzt, kann der nachfolgenden Grafik
entnommen werden.
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Bestandteile der Bewertung Bewertungsaspekte fiir Gutachten

Ist in der Facharbeit eine eigenstandige Denkleistung
erkennbar?

Inwieweit werden Erkenntnisse in sich schlUssig ent-
wickelt?

Sind durchgéngige Bezlge zum Unter-
suchungsaspekt und zur Leitlinie gegeben?

Erreichen inhaltlicher Anforderungen Werden geeignete fachliche Methoden in notwen-
(50-70 % der Fachacharbeit) digem Umfang herangezogen?

Werden Quellen nur als Beleg oder auch kritisch ver-
arbeitend verwendet?

Wird zwischen Fakten und Einschatzungen unter-
schieden?

Werden das erzielte Ergebnis und die dabei einge-
setzten Methoden (kritisch) reflektiert?

Bewertung der Facharbeit (60 Punkte)

"|'_J Entsprechen Rechtschreibung, Grammatik und Satz-
?

; Anwenden sprachlicher Normen bau den Regeln*

S (15-25 % der Facharbeit) | Werden Fach- und Standardsprache hinreichend kor-

o rekt verwendet?

g -------------------------------------- Ist die Darstellungsweise schllssig und verstandlich

— Einhalten formaler Kriterien (Ausdruck)?

(10-20 % der Facharbeit) 'L
_______________________________________ Werden die Festlegungen der Schule beachtet?

Entsprach die Vorbereitung den Anforderungen
Gestalten der Konsultationen | (Fragen, Probleme, Material)?

(15-25 % der Facharbeit) Inwieweit wurden getroffene Vereinbarungen umge-

setzt?

Konnten der Untersuchungsgegenstand und die Un-
tersuchungsfrage den Zuhérerinnen und Zuhérern
knapp erklart werden?

o
=
=
=
4
w
=
w
@
=
=
<
2
w
o

Wurden die Erkenntnisse plausibel erlautert?

Konnten der Wert und die Grenzen der Erkenntnisse
J'> und der eingesetzten Methoden nachvollziehbar ein-

eschatzt werden?
Darstellung des Inhaltes B

(40-70 % der Prasentation) Inwieweit ist die Reflexion insbesondere zum
Herangehen gelungen?

Wurde das Wesentliche herausgearbeitet?

Entsprachen Rhetorik und Sprechweise den Anforde-
Gestaltung des Vortrags rungen?

(15-30 % der Préasentation) Inwieweit wurden sprachliche Mittel gezielt einge-
--------------------------------------- setzt, um die Beteiligten anzusprechen?
Gestaltung der Folien oder anderer
Medien Entsprach das Mediendesign den besprochenen An-
(15-30 % der Préasentation) forderungen?

Bewertung der Prasentation (30 Punkte)

Abbildung 12: Bestandteile der Bewertung einer Facharbeit und Vorschlag zu deren Gewichtung
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IM GUTACHTEN AUF DEN NACHWEIS VON KOMPETENZEN UND

WISSENSCHAFTLICHKEIT ACHTEN

Nachstehend sind zwei anonymisierte Gutachten
abgedruckt, die in den Schuljahren 2006/2007 und
2014/15 in sachsen-anhaltischen Gymnasien ent-
standen.

Die Einschatzungen der betreuenden Lehrkrafte
sind nachvollziehbar. Bemerkenswert an der Ein-
schatzung zur Facharbeit von J. O. sind die helfen-
den Hinweise. Dazu zahlen die Verweise auf Starken
der Arbeit ebenso wie die auf deren Schwachen.
Im zweiten Gutachten ist insbesondere der Blick
auf die Anforderungen an ein reflexives Herange-
hen hervorzuheben. Allerdings bezieht sich das
Gutachten — wie an der betreffenden Schule von
der Schulleitung gefordert —in (zu) groRen Teilen
auf formale Aspekte.

Beide Gutachten beruhen auf den damals gultigen
Rahmenrichtlinien. Die Kompetenzorientierung des
neuen Lehrplanes, die Orientierung auf Anforde-
rungssituationen und die starkere Hinwendung zur
Wissenschaftsorientierung waren curricular noch
nicht verankert. Der Bezug zu wissenschaftsorien-
tierten Anspriichen, zum Kompetenznachweis so-
wie zum Arbeitsprozess spiegelt sich deshalb (noch)
nicht wider. Das ware in beiden Fallen der nachste
Schritt, der an den Schulen gemeinsam diskutiert
und angegangen werden musste. In diesem Sinne
wirde die Betreuung von Facharbeiten einen wich-
tigen Beitrag zur Umsetzung des Grundsatzbandes
und der Fachlehrplane leisten und Wirkungen fur
die Schulentwicklung entfalten.

Gutachten zur Facharbeit von Ji Ol

Randbemerkungen).

, 15. 4.2007

Die von Julia angefertigte Facharbeit zur Geschichte der Hamas liegt im zu erwartenden Umfang und in
einer korrekten duleren Form vor. Sie ist in einem angemessenen Stil und grétenteils sprachlich richtig
formuliert, Fachbegriffe werden hinreichend verwendet und meist sachgerecht erlautert. Die Einleitung

besitzt hinflihrenden, der Schlussteil zusammenfassenden Charakter.

J liefert viele interessante Einzelinformationen zum Terrorismus und gliedert ihre Arbeit sinnvoll. Es fehlt
jedoch eine auf den Titel bezogene zentrale These, die die Arbeit von Anfang bis Ende verfolgt und der
die einzelnen Abschnitte argumentativ zuarbeiten. Entsprechend wirken die Kapitel z. T. isoliert und nicht
als organische Teile einer Gesamtkonzeption. Dies trifft insbesondere auf die Abschnitte zwei und sechs
zu. Hier muss Julia bei kiinftigen Arbeiten nachbessern, indem sie bei jedem Abschnitt einer Arbeit
verdeutlicht, welche Leistung dass Kapitel fiir die gesamte Arbeit erbringt.

J nutzt ziemlich unkritisch Quellen des Internets, die vorwiegend die westliche Sicht auf den Terrorismus
im Nahen Osten widerspiegeln. Hier hatte sie im Sinne einer ausgewogeneren Darstellung seriése
Fachliteratur von Nahost-Kennern bzw arabische Positionen einbeziehen kdnnen. Denn die sozialen
Hintergriinde des Ph&nomens bleiben in der Arbeit auflen vor, sodass die Beschreibung der Ursachen von
Terrorismus sowie von Ansdtzen zu dessen Bekampfung nicht selten oberflachlich bleibt (siehe

Ji s Arbeit besitzt ein Literaturverzeichnis, im Text fehlen jedoch die Quellennachweise. Das ausgewéhlte
Zusatzmaterial wird nicht zum Text der Facharbeit in Verbindung gesetzt.

Insgesamt erfiillt die Facharbeit die Anforderungen also im Wesentlichen angemessen.

Abbildung 13: Gutachten (anonymisiert)
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Die vorliegende Facharbeit hat das Thema ,Friedrich Lutzmann- Pionier des deutschen Kraftwagenbaus®.
Dabei handelt es sich inhaltlich im Wesentlichen um einen Abriss des Lebens und Wirkens Lutzmanns.

Die Grundlage der Facharbeit bildet die Biografie seines Enkels, Manfred Riedel. Eine eigene Forschungs-
tatigkeit liegt nicht vor.

Inwiefern sich in den Kapiteln 8.1 und 8.2 eigene Gedanken zu [ als Automobilstandort und zum
Aufbau eines Museums widerspiegeln, wird in der Arbeit nicht klar ersichtlich.

In der Einleitung wird kurz auf das Anliegen eingegangen, den wenig bekannten Automobilbauer vorzustel-
len, ,handelnde Personen zu untersuchen und mégliche Auswirkungen auf die heutige Zeit darzustellen.*
(S.1).

Es erfolgt keine Beschreibung des methodischen Vorgehens, es werden keine Fragen fiir die Untersu-
chung aufgeworfen - weder zu den handelnden Personen, noch zu den Wirkungen ihres Handelns.

Der Hauptteil zeigt chronologisch das Leben und Wirken Lutzmanns.

Im Schluss finden sich nochmals Bemerkungen zum Anliegen der Arbeit. Eine Reflexion des Erreichten
und das Aufzeigen maglicher offener Fragen erfolgt nicht. Darauf bezogen werden insbesondere Einleitung
und Schluss die Anspriichen an eine wissenschaftliche Arbeit nicht gerecht.

Dariiber hinaus liegen grofte Schwéachen der Arbeit im formalen Bereich. In der Gliederung werden Litera-
turverzeichnis, Erklarung des Verfassers und der Anhang nicht ausgewiesen, obwohl sie in der Arbeit ent-
halten sind. Die Hauptgliederungspunkte werden inhaltlich nicht untersetzt (z. B. Kapitel 2. und Abschnitt 3.
4). Im Text fehlen die Unterschriften unter den Abbildungen. Im Anhang gibt es keinen Bildnachweis. Ful-
noten sind im Text fehlerhaft ausgewiesen. Das Literaturverzeichnis beginnt mit Internetadressen, was
nicht den Festlegungen entspricht.

Neben den gravierenden Schwachen im inhaltlichen und formalen Bereich beeintrachtigen die massiven
Fehler im Bereich des Ausdrucks (inshesondere Satzbaufehler) sowie im Bereich der Rechtschreibung und
Grammatik die Arbeit .

Die vorliegende Arbeit weist grote Mangel auf, wird aber inhaltlich im GroRen und Ganzen den Anforde-
rungen noch gerecht.

Die Facharbeit wird noch mit der Note 4 bewertet.

I den 11.6.2015 O

Fachlehrerin Geschichte

Abbildung 14: Gutachten (anonymisiert)
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WEITERE MOGLICHKEITEN ZUR UMSETZUNG DER

DARGESTELLTEN ANSPRUCHE
6.1 VORBEREITUNG DURCH METHODISCHE UBUNGEN

Es ist sicher sinnvoll, die Erarbeitung und Betreuung
von Facharbeiten in den Entwicklungsprozess von
Schulerinnen und Schiilern langfristig einzubinden
und Grundlagen dafir zu legen.

Eine solche Grundlage konnte ein liber mehrere
Schuljahre aufbauendes Methodencurriculum
sein.” Fiir ein erfolgreiches Gelingen sind mindes-
tens zwei Grundlagen notwendig:
—  Es muss von moglichst vielen Lehrkraften einer
Schule akzeptiert und umgesetzt werden.
— Es muss mit fachlichen Inhalten vernetzt sein.
Methodenkompetenz kann nur in der Arbeit an
inhaltlichen Aufgabenstellungen wachsen. Ein
isoliertes Methodentraining ist wenig effektiv, auch
wenn es moglicherweise bei der Einflihrung einer
Methode angebracht ist. In diesem Sinne missen
die in Abb. 15 dargestellten Ubungsbausteine in-
haltlich untersetzt werden.

Ein Methodencurriculum kann in verschiedenen
Formen organisiert werden und sollte mit dem
Erstellen der Facharbeit noch nicht beendet sein.
Denkbar sind mehrtagige Veranstaltungen zu
festen Zeiten (z. B. Beginn eines Schuljahres bzw.
Schulhalbjahres, unmittelbar vor Ferien).

Sinnvoll ist die Integration der dargestliten Ubungs-
bausteine in den Fachunterricht. Dies kann aber nur

5

gelingen, wenn es im Kollegium und in den Fach-

schaften Absprachen gibt tiber

— den Zeitpunkt und das Anfangsniveau der Ein-
fihrung,

—  Zeitpunkte zum Festigen und Anwenden einer
Methode und

- inhaltliche Grundlagen der jeweiligen
Methode.

Noch wichtiger als diese Absprachen ist es aber, die

notwendige Verlasslichkeit und Stetigkeit innerhalb

des Kollegiums bei der Hinwendung zu Methoden

zu erreichen.

AuBerdem sollten alle Lehrkrafte das grof3e Poten-
zial der aufgefiihrten Bausteine fir die Entwicklung
der Sozialkompetenz erkennen, womit in bedeuten-
dem Male die Studierfahigkeit der Schiilerinnen
und Schuler gefordert wird.

Das Methodentraining sollte unbedingt von digi-
talen Medien begleitet werden. Wer sich selbst bei
einem Vortrag, bei einer Gesprachsfuhrung, beim
Zusammenfassen wesentlicher Inszenierungen
usw. gesehen hat, erkennt den Verbesserungsbe-
darf sehr viel eindriicklicher, als wenn Mitschiile-
rinnen oder Mitschiiler bzw. Lehrkrafte dies verbal
mitteilen.

Vgl. u. a. Meyer, Hilpert: Was ist guter Unterricht? Berlin: Cornelsen Scriptor Verlag 2007. Klippert, Heinz: Methoden-Training.

Ubungsbausteine fiir den Unterricht. Weinheim und Basel: Beltz Verlag 1995. Ders.: Kommunikations-Training. Ubungsbaustei-
ne fiir den Unterricht Il. Weinheim und Basel: Beltz Verlag 1996.

Dariiber hinaus wurden Handreichungen genutzt, die am Christian-Wolff-Gymnasium Halle fiir ein Methodenpraktikum ent-
standen sind, das dort zu Beginn eines jeden Schuljahres liber zwei Schultage stattfindet.
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Informationen verarbeiten

und aufbereiten

Informationen beschaffen
und ordnen

Erkennen von Sinnzusammenhangen

Markieren bzw. Exerpieren von
Textinhalten

Zusammenfassen von Informationen
aus Medien

Benutzen von Lexika (analog, digital)

Erproben von Erkundungen (z. B.
Interview, Beobachtung, Exkursion)

Gestalten eigener Beitrage

Veranschaulichen von (Teil-)Ergeb-
nissen (z. B. Diagramme)

Erfassen von Ergebnissen
(z. B. Protokolle, Fragelandschaft)

Verfassen von Texten
(z. B. mit Schreibgerusten, entspr.
Gliederung, nach Stichworten)

Erstellen von Referenzen
(z. B. Inhalts-, Literatur-,
Abbildungsverzeichnis)

methodische
Ubungsbausteine

themenzentriertes Darstellen
erproben

Mindmap

Collage
Lernplakat

Wandzeitung, Poster, Fragelandschaft

Ubungen zum freien Sprechen

Erproben verschiedener Vortrags-
formen (z. B. Schulervortrag, Repor-
tage, Vorlesen, Zettelreferat,
Geschichten erzahlen)

Prufen der Wirkung von Medien (z. B.
PowerPoint, Clips)

Erproben rhetorischer Méglichkeiten
(z. B. Gliederung, Klarheit der
Gedanken, Einsatz der Stimme, Mimik
und Gestik)

Gespréache filhren

Analysieren von Gesprachen (z. B.
Impulsgebung, Beitrédge, Missver-
standnisse, positives/negatives
Reagieren auf Fehler, sprachliche
Fahrung)

Erproben verschiedener
Gesprachsformen (z. B. Dialog,
Kreisgesprach, Interviewfuhrung)

Training der Leitung von Gesprachen

Untersuchen von Selbst- und
Fremdbildern

referieren liben

Abbildung 15: Anregungen zum Methodentraining




6.2 VORBEREITENDE TRAININGSMODULE

Eine weitere Moglichkeit, Schilerinnen und Schii-
ler zur Umsetzung der dargestellten Anspriiche
zu befahigen, ware auch, dass sie in mehrtagigen

facheriibergreifenden Veranstaltungen Anspriiche
an wissenschaftsorientiertes Arbeiten tiben. Dies
konnte modular organisiert werden:

Die Schilerinnen und Schiller
diskutieren in Kleingruppen auf
ein Problem bezogene mdgliche
erkenntnisleitende Frage-
stellungen. Sie beraten die jeweils zu erwartenden Folgen flir das
Herangehen und das Ergebnis.

Bedeutung erkenntnis-

leitender Fragestellungen

Sie beschreiben fachliche Liicken, die vor einer Bearbeitung des
Problems geschlossen werden miissten.

Die Schiilerinnen und Schiiler leiten anschliefSend Auftrage zur
Materialrecherche ab, die zur Beantwortung unterschiedlicher
Untersuchungsfragen geeignet sind.

Diskussionprobleme kénnen
individuell gewahlt werden oder
zu einem gemeinsam be-
arbeiteten Themenkomplex
gehdren.

Wichtig ist das Einhalten des
gesetzten zeitlichen Rahmens
fur die Einstiegsdiskussion, ftir
die Bedeutung der Unter-
suchungsfrage, flir die Auf-
gabenverteilung.

Die Schilerinnen und Schiiler
erledigen unter Beachtung von
Kriterien wissenschaftsorientierten
Arbeitens die Auftrage allein (zu
Hause) oder gemeinsam in der Schule.

Gestaltung von

Erkenntnisprozessen

Sie prufen die recherchierten Materialien auf ihre Aussagekraft
beziiglich der jeweiligen erkenntnisleitenden Fragestellung.

Sie nehmen Anregungen ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiller auf.

Gedubt wird der Umgang mit
Materialien unter erkenntnis-
leitenden Fragestellungen
(Werden fachliche Liicken ge-
schlossen? Unterstiitzt das
Material tatsachlich die Beant-
wortung der Frage?)

Das korrekte Nachweisen von
Zitaten wird gegenseitig geprtift.

Wichtig ist, die Auswirkungen
verschiedener Untersuchungs-
fragen einsichtig zu machen.

Die Schiilerinnen und Schiiler be-
schreiben das erreichte Ergebnis.

Reflexion

Sie reflektieren ihren Erkennt-
nisprozess und ihre Fahigkeiten, sich von Kriterien wissen-
schaftsorientierten Arbeitens leiten zu lassen.

Die Schillerinnen und Schiiler schitzen gegenseitig ein, inwieweit
das jeweilige Gruppenmitglied einen Beitrag zur Bearbeitung des
Problems geleistet hat und inwieweit die gesetzten Anspriiche
schon erreicht wurden.

Es ist nicht zwingend notwen-
dig, dass das Ausgangsproblem
vollsténdig bearbeitet wurde —
auch Zwischenergebnisse sind
wertvolle Resultate.

Wichtig ist die Diskussions-
richtung.: Was wére, wenn das
Ausgangsproblem Thema einer
Facharbeit gewesen wére? Wo
sind Starken, wo sind ausbau-
féahige Grundlagen, wo sind
Licken?

Abbildung 16: Vorbereitende Trainingsmodule
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Zunachst ist bei diesem Vorschlag zu beachten,
dass die Vorbereitungsmodule eher prozess- als
inhaltsorientiert angelegt werden sollten. Die
Schilerinnen und Schiler sollen lernen, wie man an
eine Facharbeit herangehen kann, wie man Sicht-
weisen anderer aufnehmen sollte und wie sich das
eigenen Denken, das eigene Herangehen und das
gewtlinschte Ergebnis durch eine erkenntnisleitende
Fragestellung verandern kénnen. Bei dieser Vari-
ante wirden die Praktikumsteilnehmerinnen und
-teilnehmer nicht zwingend fertige Ergebnisse
oder gar Facharbeiten vorlegen und trotzdem
die in dieser Broschuire dargestellten Anspriiche an
wissenschaftsorientiertes Arbeiten umsetzen.
Sinnvoll ist es, solche Module dem eigentlichen
Schreiben von Facharbeiten voranzustellen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen in den Modu-

len mit moglichst geringer Anleitung durch Lehr-

krafte auskommen. Es geht schlieBlich um Erpro-
bung und Selbstverstandigung, um Kooperation
und Reflexion. Zudem erfolgt auch beim Anfertigen
einer Facharbeit die Betreuung nur punktuell.

Als Problem bei der Umsetzung der vorbereitenden

Trainingsmodule konnte sich die Raumsituation

einer Schule erweisen. In den Modulen sollten die

Schilerinnen und Schiiler die Moglichkeit erhalten,

eigene Laptops oder Tablets mitzubringen und zu

benutzen. Dies fiihrt zum einen zu einer techni-
schen Entlastung der Schulen und hat zum anderen
den Vorteil, dass die Lernenden mit vertrauten Ge-
raten arbeiten. Sinnvoll ist es sicher, ihnen zeitweise
eine Lehrkraft zur Seite zu stellen, die Tipps zur Text-
verarbeitung und zur Gestaltung einer Prasentati-
on gibt. ErfahrungsgemaR konnen sich Lernende
recht gut im Internet bewegen, recherchieren und
chatten, haben aber Schwierigkeiten bei der Forma-
tierung von Texten, beim Einfligen von Kopf- und

FuRzeilen oder beim Anlegen von FulRnoten.

Als Anregung fiir gemeinsame Themenkomplexe,

auf die sich zu bearbeitende Problemfragen bezie-

hen, seien genannt:

— Demokratie als standige Aufgabe (z. B. Proble-
me mit dem Engagement, der Verantwortungs-
ubernahme, geeigneten Kommunikationsfor-
men, Bedrohungen),

— Nachhaltigkeit als Prinzip (z. B. Probleme
mit der Energiesicherheit,dem Umgang mit
menschlichen Ressourcen, dem Tourismus als
Wachstumssektor, der Nachhaltigkeit unserer
Erndhrung, den Bemiihungen um Fair-Trade),

—  Erkennbarkeit der Welt (z. B. Probleme mit der
Subjektivitat von Wahrnehmungen und Deu-
tungen, mit Moglichkeiten und Grenzen von
Prognosen, der Zuverlassigkeit und Vorlaufig-
keit wissenschaftlicher Erkenntnisse),

—  Wert von Werten (z. B. Wertbewusstsein, Wer-
torientierungen, alternative Lebensvorstellun-
gen),

- Leistung und Leistungsgesellschaft (z. B. Pro-
blem mit einer angemessenen Definition von
Leistung, dem Erreichen einer Work-Life-Balan-
ce, der Mobilitat als Leistungsvoraussetzung,
der Leistungsgerechtigkeit, der Selbstoptimie-
rung als Weg zur Leistungssteigerung),

- Gesundes Leben (z. B. Probleme mit einer ange-
messenen Beschreibung von Gesundheit, mit
dem Gebrauch von Sucht und Drogen, mit dem
Ernahrungsverhalten, mit dem Zusammenhang
von Essen und Psyche).

Auf die Moglichkeit, dass Schiilerinnen und Schiiler

eigene Themenvorschlage in die Erprobungsmodu-

le einbringen und bearbeiten, ist bereits hingewie-
sen worden.

Die Prasentation der Ergebnisse kann sehr vielfaltig

sein. Denkbar sind

—  (wissenschaftliches) Poster,

— Rollenspiel (Darstellung in den Modulen erar-
beiteter Perspektiven),

- Diskussion, Streitgesprach (z. B. zur Verdeutli-
chung verschiedener Lehrmeinungen/Wertori-
entierungen),

-  Glosse, Kommentar, Essay (fiir Schiilerzeitung),

- Videosequenz (z. B. mit Interviews, Zustandsbe-
schreibungen),

-  Kriterienkatalog (z. B. zur kiinftigen Priifung
eines bestimmten Sachverhaltes),

- Gelingensbedingungen (z. B. flir den kiinftigen
Umgang mit einem Sachverhalt).



6.3 DIE BESONDERE LERNLEISTUNG

Die besondere Lernleistung hat einen herausge-
hobenen Stellenwert, der sie deutlich von anderen
schriftlichen Arbeiten abhebt: Sie ersetzt eine
schriftliche Prifung auf grundlegendem Anforde-
rungsniveau und muss deshalb das im gymnasialen
Bildungsgang angestrebte Abschlussniveau repra-
sentieren.

Es wird empfohlen, den Schiilerinnen und Schiilern
diese Anspriiche recht deutlich vor Augen zu fih-
ren. Eine besondere Lernleistung erscheint fiir sie
moglicherweise als eine einfache Alternative zu ei-
ner schriftlichen Priifung in einem weniger belieb-
ten Fach. Gefordert werden dafiir aber Leistungen,
die mindestens einem zwei Halbjahre umfassenden
Wahlpflichtkurs entsprechen. Fiir Interessenten
muss der damit verbundene kontinuierliche wie
hohe Arbeitseinsatz vor Beginn der Erarbeitung
einsichtig sein.

Sinnvoll ist es sicher, Arbeiten, die aus einer Teil-
nahme bei aullerschulischen Wettbewerben ent-
standen sind, als Grundlage fiir eine besondere
Lernleistung heranzuziehen (,Jugend forscht®,
Geschichtswettbewerb des Bundesprasidenten).

Es ist darauf zu achten, dass — anders als bei einer
Facharbeit — eine Zuordnung zu einem der drei Auf-
gabenfelder notwendig ist.

Die schriftliche Dokumentation der besonderen
Lernleistung ist im Kern eine wissenschaftliche
Arbeit. Deshalb ist es empfehlenswert, die Ausfuih-
rungen dieser Broschiire zum Anspruch und zum
Herangehen, zur Betreuung durch Lehrkrafte und
zur Prasentation anzuwenden. Die hier getroffenen
Aussagen sind prinzipiell auch fur die beson-

16

§§ 15 und 33. GVBI. LSA S. 347.
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dere Lernleistung tragfahig, sie missen gradu-
ell allerdings so angepasst werden, dass das vom
Gesetzgeber in der Oberstufenverordnung gefor-
derte Abschlussniveau erreicht wird.

Zu beachten sind dartiber hinaus die in der Ober-
stufenverordnung enthaltenen Regelungen zur
besonderen Lernleistung, die sich sowohl auf die
Dokumentation (schriftliche Arbeit) als auch auf
das Kolloquium beziehen.” Dort wird z. B. darauf
aufmerksam gemacht, dass fuir die Anerkennung
als besondere Lernleistung die gezielte Aufarbei-
tung und systematische Reflexion von Arbeits-
gegenstand, Arbeitsverlauf und Arbeitsergebnis
unabdingbar sind.

Der enge Zusammenhang zwischen Abiturprifung
und besonderer Lernleistung fuhrt dazu, dass sich
insbesondere die Betreuung und die Ergebnispra-
sentation von denen bei Facharbeiten unterschei-
den:

Die besondere Lernleistung sollte von einer Mento-
rin oder einem Mentor betreut werden. Sie sollten
in der Lage sein, die Dokumentation der besonde-
ren Lernleistung auch fachlich intensiv zu begleiten.
An der Prasentation mussen Mitglieder der Pri-
fungskommission und der Fachpriifungsausschiisse
teilnehmen.

Fur das Kolloquium gelten die Bestimmungen zur
Durchfiihrung mundlicher Prifungen entspre-
chend.

Es sei noch darauf aufmerksam gemacht, dass die
besondere Lernleistung nur in der Qualifikations-
phase erbracht werden kann. Eine solche Regelung
gibt es fur die Facharbeit nicht.

Verordnung iiber die gymnasiale Oberstufe (Oberstufenverordnung) vom 3. Dezember 2013 (einschl. Anderung vom 3.11.2016),
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7

ANHANG

7.1 BESTANDTEILE EINER FACHARBEIT (MERKBLATT FUR SCHULERINNEN

UND SCHULER)

Facharbeiten werden in folgender Weise struktu-
riert:

Titelblatt
(entsprechend der Festlegungen an der Schule)

Vorwort

(Es enthalt den Anlass der Arbeit und verweist
auf ggf. aufgetretene Schwierigkeiten. Es kann
auch der Dank bei einem Partner ausgespro-
chen werden, der die Arbeit in besonderer
Weise unterstitzt hat.)

Inhaltsverzeichnis mit Seitenangaben

Textteil mit

« Einleitung
(Hier wird die Ausgangssituation dargestellt
sowie die zentrale Fragestellung, aus der
weitere Fragen abgeleitet werden, aufge-
worfen. Das dazu vorgesehene methodische
Herangehen soll aufgezeigt werden.)

» Hauptteil
(In ihm werden die aufgeworfenen Fragen
beantwortet und es wird die Anwendung
der Methoden beschrieben. Im letzten Ab-
schnitt des Hauptteils werden die Ergebnis-
se und die angewendeten Methoden kritisch
bewertet. Der Hauptteil sollte als durchgan-
giger und argumentierender Text geschrie-
ben und nicht zu sehr durch Teiltiberschrif-
ten zergliedert werden.)

« Schlussteil
(Er enthalt eine kurze Zusammenfassung der
erreichten Ergebnisse zur zentralen Frage-
stellung, die in der Einleitung formuliert
wurde.)

ggf. Anhang

(Er kann Dokumente, Ton- und Videoaufnah-
men, Tabellen, Grafiken, Karten u. A. enthalten,
die einzelne Aussagen des Hauptteils vertie-
fend veranschaulichen. Auf die Teile im Anhang
muss im Hauptteil an den entsprechenden
Stellen verwiesen werden.)

Verzeichnisse

« Literaturverzeichnis

« ggf. Erganzung durch weitere Verzeichnisse,
z. B.der Abbildungen, Medien

Selbststindigkeitserklarung
(entsprechend den Vorgaben an der Schule)
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7.2 MUSTER FUR EINE VEREINBARUNG ZUR FACHARBEIT

Vereinbarung zum Erstellen und
Betreuen einer Facharbeit

Name, Vorname: Klasse/Kurs:
betreuende Lehrkraft: Fach:
unterrichtende Lehrkraft: Fach:
Thema:

angestrebtes Ergebnis:

Konsultationstermine:

Abgabetermin:

Die Bewertung der Facharbeit wird als ,Sonstige Leistung* eingebracht im Fach:

Datum Schulerin/Schuler betreuende Lehrkraft unterichtende Lehrkraft

Abbildung 17: Vorschlag fiir eine Vereinbarung zur Facharbeit
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7.3 VORSCHLAG FUR EINEN BEWERTUNGSBOGEN

Bewertungsbogen
Name, Vorname: betreuende Lehrkraft:

Thema der Arbeit:

Bewertung des Inhaltes und der Erarbeitung der Facharbeit

Inhaltliche Anforderungen
(z. B. inhaltlicher Gehalt, Orientierung an erkenntnisleitender Fragestellung und Leitlinie)

Gestaltung der Konsultationen
(z. B. Vorbereitung, Einhalten notwendiger Voraussetzungen, Umsetzung des Besprochenen)

Einhalten der sprachlichen Normen
(z. B. Beherrschen der Standardsprache, Verfiigen Uber ausreichende sprachliche Mittel)

Einhalten formaler Kriterien
(z. B. Beriicksichtigung zentraler Vorgaben zur Gliederung und zum Layout)

GESAMT FUR ARBEIT

Prasentation der Arbeit

Darstellung des Inhaltes der Facharbeit
(z. B. prazises Darstellen wesentlicher Ergebnisse und Methoden, reflexives Herangehen)

Gestaltung des Vortrages
(z. B. inhaltsbezogen, adressatenbezogen, rhetorisch anspruchsvoll)

Gestaltung der Folien oder anderer Medien
(z. B. Gbersichtlich, nachvollziehbar, begrenzte Anzahl)

GESAMT FUR PRASENTATION

GESAMT FUR FACHARBEIT

/30

12

12

16

__160

/18

17

17

130

190

Abbildung 18: Vorschlag fiir einen Bewertungsbogen
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