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VORWORT

Im Mathematikunterricht wird nicht gepiekt, geschlagen und gestochen,
sondern »in A der Winkel & gezeichnet und eine Zirkelspanne abgetra-
gen«. Im Rahmenplan Physik der siebten Klasse steht: »Auf der Basis der
im  Physikunterricht vermittelten grundlegenden Einsichten ... werden
die Schiler in die Lage versetzt, ihre Umwelt individuell zu erschlieBen
und... im Ergebnis angemessen physikalisch zu beschreiben.«

Dieser Praxisbaustein zeigt, wie Alltagssprache, Bildungssprache und
Fachsprache im Fachunterricht ineinandergreifen und entwickelt werden
konnen und mussen. Dabei wird deutlich, dass das, was in den Rah-
menpldnen gefordert wird, »Sachverhalte, Erkenntnisse, Erscheinungen
etc. in angemessener Sprache zu beschreibenc, sich nicht von alleine
einstellt, sondern geplant und bearbeitet werden muss. Was ist eine an-
gemessene Sprache im Fachunterricht? Welchen sprachlichen Erwar-
tungshorizont hat der jeweilige Fachlehrer von einer zufriedenstellen-
den Antwort? Wie werden die Schiilerinnen und Schiiler beféhigt, die-
sem sprachlichen Erwartungshorizont gerecht zu werden?

Dieses Heft zeigt an einem Beispiel aus dem Mathematikunterricht der
7. Klasse, wie Fachunterricht sprachlich geplant und umgesetzt werden
kann. Im Anschluss an das Praxisbeispiel finden Sie einen Beitrag tiber
die sprachlichen Lernziele des naturwissenschaftlichen Unterrichts mit
einem Planungsraster. Es wird dargestellt, welche Merkmale das Sprach-
register Bildungssprache bestimmen und wie diese im Unterricht ent-
wickelt werden kénnen. Im letzten Kapitel und im Serviceteil finden Sie
eine Reihe von Anregungen und Kopiervorlagen fiir die sprachliche For-
derung von Aufgaben- und Textverstdndnis, die das Netzwerk »Ganz-
tagsschule der Vielfalt« in seinem Unterricht erprobt hat.

Der Bildungserfolg unserer Schiilerinnen und Schiiler hangt unmittelbar
von der Auspragung ihrer bildungssprachlichen Kompetenz ab. Dies
betrifft gleichermalien einsprachige und mehrsprachige Kinder. Deshalb
pladiert dieser Praxisbaustein fiir einen sprachsensiblen Unterricht fiir
alle. Fiir die Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als zweite Sprache
(DaZ) lernen, kann sich die Sprachférderung nicht in additiven MafSnah-
men, die die Basiskenntnisse der Alltagssprache vermitteln, erschopfen.
Sie sind in besonderer Weise auf ein ganzheitliches durchgéngiges
Sprachbildungskonzept, das integrativ in jedem Unterricht umgesetzt
wird, angewiesen.

Wir wiinschen lhnen, dass diese praktischen Beispiele eine Anregung
fir lhren Unterricht sind und lhnen eine Idee vermitteln, wie Bildungs-
sprache in den Fokus jeden Unterrichts geriickt werden kann.

Margit Maronde-Heyl

RAA Mecklenburg-Vorpommern e. V.
Fachberatungsstelle M-V , Deutsch als Zweitsprache in der Schule”

VORWORT




PRAXISBAUSTEIN DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

2 :Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht




INHALT

INHALT

Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht

6 »Also ist eine Konstruktionsbeschreibung eine Anleitung, wie man Dreiecke zeichnet«
Uta Riichel

Praktische Erfahrungen in der Umsetzung sprachsensiblen Fachunterrichts an drei Schulen
Dokumentation eines Praxisbeispiels

Infokasten

Margit Maronde-Hey!
6 Durchgdngige Sprachbildung: Qualitaitsmerkmale fiir den Unterricht
Netzwerk , Ganztagsschule der Vielfalt“ mit dem Schwerpunkt ,, Durchgéngige Sprachbildung”
10 Nachteilsausgleich

N

Wie sprachsensibler Fachunterricht vorbereitet werden kann
Tania Tajmel

12 Sprachliche Lernziele des naturwissenschaftlichen Unterrichts

21 Wie sieht ein Unterricht aus, der fachliches und sprachliches Lernen anspruchsvoll miteinander verbindet?
Dokumentation eines Vortrags auf der Lehrkréfte-Fortbildung am 29.8.2011 in Rostock

30 Formulierung sprachlicher Lernziele

32 Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung: Beispiel

33 Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung: Beispiele aus der Fortbildung

Sprachsensibler Mathematikunterricht
34 Unterrichtseinheit Mathematik Klasse 7 (s. Praxisbeispiel)
Rahmenplan Mathematik
35 Vorbereitung von sprachsensiblem Unterricht
Petra Helmholz / Sophie Leitzke / Karola Liick / Margit Maronde-Heyl / Martina Scherf
37 Lektionsentwurf/Sophie Leitzke
40 Worterbuch der Geometrie/Sophie Leitzke
44  Sprachsensibel gestaltete Arbeitsauftrage
Sprachliche Wendungen, die das Aufgabenverstandnis im Fach Mathematik fiir Nichtmuttersprachler erschweren
Karola Liick
45 Begriffe kldren — Arbeitsauftrage in der Mathematik: Was soll ich tun? Schiilerinformationen
Petra Helmholz / Martina Scherf
48 Sprachsensibel gestaltete Aufgaben
Wortschatzhilfe und Visualisierung von Sachaufgaben Mathematik/Karola Liick
52 Lesetechnik fiir Textaufgaben
Textaufgabenknacker—Arbeitsbeispiele Sachaufgaben Mathematik Klasse 5/Margit Maronde-Heyl/Mirko Murk
55 Lernerfolgskontrolle
Ein Test im Mathematikunterricht/Karola Liick

Serviceteil
56 Literatur und Linkliste
57 Kontaktadressen von Schulen, die Erfahrung mit durchgangiger Sprachbildung haben
58 Kopiervorlage: Planungsrahmen




PRAXISBAUSTEIN DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

2 :Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht

»Also ist eine Konstruktionsbeschreibung
eine Anleitung, wie man Dreiecke zeichnet«

Praktische Erfahrungen in der Umsetzung sprachsensiblen Fachunterrichts an
drei Schulen: Dokumentation eines Praxisbeispiels

Uta Riichel

Infokasten: Qualititsmerkmale Q1 -Q6

Sprachbildung findet durchgéngig in allen Fichern statt. Die Lehrkréfte
schétzen und fordern die Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen und Schiiler.

Gogolin, Ingrid u. a. in Zusammenarbeit mit der F6rMig-AG: Durchgéangige Sprachbil-
dung: Qualititsmerkmale fiir den Unterricht. ForMig Material 3, Waxmann 2011, S.13.

Q4 Die Schiilerinnen
und Schiiler erhalten
viele Gelegenheiten,

ihre allgemein- und
bildungssprachlichen
Féhigkeiten zu erwer-
ben, aktiv einzusetzen
und zu entwickeln.”

_—

Zwei Schiilerinnen stehen an der Tafel und konstru-
ieren Dreiecke. ,Ich habe zwei 6cm lange Seiten
gezeichnet”, antwortet eine von ihnen auf die Fra-
ge der Lehrerin, was sie genau getan habe. ,Und
wie sind die zueinander?” Mehrere Schilerinnen
und Schuler melden sich. ,Identisch”, antwortet die
erste. Die Lehrerin nickt, ist aber noch nicht zufrie-
den mit dieser Auskunft. ,Gleich”, versucht es ein
anderer Schiler. Wieder nickt die Lehrerin, wieder
fragt sie weiter. Erst als der dritte Schiiler ,kongru-
ent” sagt, gibt sie sich zufrieden. SchlieRlich will sie
den 2. Kongruenzsatz vermitteln und dazu gehort

Textverstehen des Kongruenzsatzes notwendige for-
melhafte Kombination von Adverb und Adjektiv ,zu-
einander kongruent”. (s. S. 34ff.)

Um zu verdeutlichen, wie wichtig eine korrekte ma-
thematische Beschreibung der einzelnen Arbeits-
schritte ist, tut Sophie Rohloff genau das, was ihre
Schiilerinnen und Schiiler ihr sagen. So hat die Aus-
sage ,Ich mache einen Strich” zur Folge, dass sie
aus freier Hand einen diagonalen Strich tiber die Ta-
fel zieht. Es braucht Zeit, bis die genaue sprachliche
Formulierung zu der gewiinschten Handlung fiihrt.
Doch das Sprachbewusstsein wachst nicht allein
durchs Horen, sondern vor allem durch das eigen-
standige Beschreiben eines Vorgangs und die Suche
nach den richtigen Begriffen. Indem die Schiiler
um Sprache ringen, statt vorgegebene Sitze nur

auswendig zu lernen, sind sie in den

Lernprozess aktiv mit einbezogen Q3 “Die

Lehrkrafte stellen
allgemein- und
bildungssprachliche
Elemente bereit

auch eine mathematisch korrekte Sprache. Dass
diese den Schiilern weitaus schwerer fillt als Rech-
nen und Konstruieren, ldsst sich auch im weiteren
Stundenverlauf immer wieder beobachten.

und erkennen die vom Lehrplan ver-
langte ,Notwendigkeit einer exakten
Begriffsbeschreibung” nicht nur, son-
dern erfahren diese Notwendigkeit

und modellieren

Q1 Die Lehrkrifte
planen und gestalten
den Unterricht mit
Blick auf das Register
Bildungssprache und
stellen die Verbindung
von Allgemein- und
Bildungssprache her.”

In der 7b des Schulcampus Rostock-Evershagen sit-
zen an diesem Vormittag beinahe ebenso viele Er-
wachsene wie Schiiler. Die Mitglieder des Ganztags-
schulnetzwerkes ,Ganztagsschule der Vielfalt” ver-
folgen gespannt, wie Sophie Rohloff das gemeinsam
erarbeitete Konzept eines sprachsensiblen Unter-
richts umsetzt. Eine kleine Planungsgruppe hat vor-
ab Uber sprachliche Stolpersteine nachgedacht und
diese notiert. Dazu war es zundchst einmal nétig,
sich die gesprochenen und geschriebenen Sprach-
handlungen sowie die verwendeten sprachlichen
Mittel zu vergegenwartigen; sich Gedanken zu ma-
chen tiber den Wortschatz und die Sprachstruktu-
ren, die Schiilern geldufig sein miissen, um den
Unterrichtsanforderungen gerecht werden zu kon-
nen. Die im Rahmenlehrplan formulierten Lernziele
ergdnzten sie um eine Aufzdhlung der fiir eine Kon-
struktionsbeschreibung bendétigten fachspezifischen
Verben, Adjektive und Fachworter sowie die fiir das

diese.”

ganz praktisch. Zur Unterstiitzung
haben die Schiler ein ,Worterbuch
der Geometrie” (s.S. 34ff.) vor sich, in dem alles ge-
nau erldutert ist. Und dennoch fillt es ihnen schwer,
sich fachlich korrekt auszudriicken. Es verlangt nicht
nur seitens der Lehrerin viel Geduld, wenn Schiler
in der ihnen vertrauten Umgangssprache inhaltlich
richtig antworten, dabei aber mathematisch so un-
genau formulieren, dass es manchmal fiinf Versuche
und mehr braucht, um auch den bildungssprach-
lichen Erwartungen zu genligen.

Wie schwer muss eine solche Ubung fiir jemanden
sein, der Deutsch als Zweitsprache spricht oder sogar
noch dabei ist, diese Sprache iberhaupt erst zu er-
lernen? Dementsprechend zuriickhaltend beteiligen
sich die Schiiler mit Migrationshintergrund. Einer von
ihnen hat allmdhlich genug Selbstvertrauen gewon-
nen, um sich zu Wort zu melden. Die anderen zie-
hen es vor zu schweigen.
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Werden sie direkt angesprochen, zeigt sich, dass ei-
nige von ihnen die Antworten durchaus wissen. Sie

Auch die Schiiler sind zufrieden. Vor allem ist ihnen
aufgefallen, dass es— aufgrund der vielen Erwach-

zur Beteiligung zu motivie-
ren, verlangt viel Aufmerk-
samkeit und Fingerspitzen-
gefiihl — keine leichte Auf-
gabe, zumal sie nicht die

Q5 “Die Lehrkrifte unter-
stiitzen die Schiilerinnen und
Schiler in ihren individuellen
Sprachbildungsprozessen.”

senen im Raum - leise war und sie so viel
besser arbeiten konnten. Und sie sind sich
fast alle einig, dass Geometrie einfacher ist
als Mathematik. Dass ihre Lehrerin beson-
ders auf sprachliche Genauigkeit geachtet

einzigen sind, die besonde-
re Unterstlitzung benotigen.

Als abschlieBende Ubung erhalten die Schiiler je
nach Leistungsniveau vier, sieben oder zehn Worter
und Wortgruppen, aus denen sie den 2. Kongruenz-
satz zusammensetzen sollen. Bis auf kleine Fehler
gelingt es allen. Das ist nicht selbstverstandlich.
SchlieBlich muss man wissen, dass das Wort ,Lan-
ge” den Seiten und das sehr dhnliche Wort ,Gré3e”
dem Winkel zuzuordnen ist. Auf die Frage einer
Schiilerin, wozu das alles eigentlich niitzlich sei,
antwortet Sophie Rohloff mit einem Hinweis auf
Vermessungsarbeiten im Geldnde, woraufhin ein
anderer Schiiler plotzlich sagt: ,Also ist eine Kon-
struktionsbeschreibung — eine Anleitung, wie man
Dreiecke zeichnet.” Fiir diesmal hat sich die Mihe
gelohnt. Sophie Rohloff ist zufrieden: ,Zwar haben
die Vorbereitung der Stunde und die Vermittlung des
Stoffes weitaus mehr Zeit in Anspruch genommen
als uiblicherweise vorgesehen, aber durch die haufi-
ge Wiederholung und standige Versprachlichung wa-
ren die Schiiler viel starker als sonst beteiligt und am
Ende wussten alle, wie ein Dreieck konstruiert wird.”

hat, ist ihnen nicht aufgefallen, aber Paula’
sagt ganz klar: ,Mdindlich arbeiten macht mehr
SpalS.” Komrat, Fatima, Josi und Calvin finden das
Worterbuch der Geometrie hilfreich, als Spick-
zettel und weil man dann nicht die ganze Zeit im
Heft schreiben muss. Auf die Frage, wie es denn fir
einen Schiler sei, wenn die Lehrerin einen standig
verbessere, sagt Christian: , Es ist manchmal frustrie-
rend, aber man lernt dabei.”

Bildungssprache will erlernt sein

Die Unterschiede zwischen Umgangs- und Bildungs-
sprache sind gravierender als den meisten Lehre-
rinnen und Lehrern bewusst ist. Niemand spricht
zuhause von Zirkelspanne und Kreisbogen. Also
muss die mathematische Sprache bzw. Bildungs-
sprache im Allgemeinen in der Schule bewusst ver-
mittelt werden und dabei brauchen die Schiiler Un-
terstlitzung durch ihre Lehrer. Darlber sind sich alle
Mitglieder des Netzwerkes ,Ganztagsschule der
Vielfalt” einig. Doch wie ldsst sich das realisieren?

,Dreiecke sind zu-
einander kongruent,
wenn sie in der Lange
zweier Seiten und der
GrolSe des einge-
schlossenen Winkels
ubereinstimmen.

(Liebau, B./Scheele, U./
Wilke, W. (2008):
Mathematik 7 Mecklen-
burg-Vorpommern.
Braunschweig,
Westermann, S.121)

Infokasten: Netzwerk

,Ganztagsschule der Vielfalt“ mit dem Schwerpunkt ,, Durchgingige Sprachbildung”

Die Ernst-Moritz-Arndt-Schule Greifswald, die Krusensternschule Rostock, der Schulcampus Rostock und die

Reuterstadter Gesamtschule Stavenhagen arbeiten seit 2010 im Netzwerk ,Ganztagsschule der Vielfalt” zusammen

an dem Schwerpunkt ,Durchgéngige Sprachbildung” und der Entwicklung und Einfiihrung eines schulinternen

Bildungssprachkonzeptes. Die beiden Rostocker Schulen sind auRerdem seit 2011 Mitglieder in der bundesweiten

Arbeitsgruppe ,Durchgéngige Sprachbildung” des ForMig-Kompetenzzentrums der Universitdt Hamburg.

Der Begriff der durchgédngigen Sprachbildung bezieht sich auf das Sprachregister ,Sprache der Schule”/
,Bildungssprache’, das ein Schiiler beherrschen muss, um erfolgreich in der Schule lernen zu kénnen.
Die sprachlich komplexen Strukturen der Bildungssprache orientieren sich an der geschriebenen Sprache.

Bildungssprache kann nicht nur durch additive Sprachférderung erlernt werden, sondern ist Gegenstand jeden

Unterrichts und erfordert ein integratives sprachbildendes Konzept. Dies schliefSt einen sprachsensiblen Fachunterricht

als Element von ,Durchgangigkeit” auf der horizontalen Ebene ein. Bildungssprache baut sich kumulativ Gber die

vorschulische Erziehung, die Grundschule und die Sekundarstufe auf. Dies ist ,Durchgédngigkeit” im vertikalen Sinn.

Die Praxisbeispiele und abgedruckten Materialien sind im Netzwerk in den letzten zwei Jahren entwickelt und
gemeinsam ausprobiert worden. Dazu gehoren auch die gemeinsame kollegiale Vorbereitung von Unterricht,

Hospitationen und Nachbesprechungen. Thematisch hat sich die Netzwerkarbeit als erstes auf das Unterrichtsfach

Mathematik konzentriert.

1 Die Namen der Schiiler sind frei erfunden.
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Q1 Die Lehrkrifte
planen und gestalten
den Unterricht mit
Blick auf das Register
Bildungssprache und
stellen die Verbindung
von Allgemein- und
Bildungssprache her.”

_—
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i

Vom Werterbuch an die Tafel

Karola Liick, die Deutsch als Zweitsprache an der
Ernst-Moritz-Arndt-Schule in Greifswald unterrich-
tet, weist darauf hin, dass eine starkere Zusammen-
arbeit zwischen Fremdsprachenmethodik und Fach-
didaktik nétig ist. Denn sprachliche Feinheiten sind
oft unscheinbar, werden jedoch schnell zu Stolper-
steinen, wenn man sie nicht erkennt und benennt. So
verstehen Mathe- und Physiklehrer unter ,beschrei-
ben” oft etwas ganz Anderes als Deutschlehrer —
und das missen Schiiler wie Lehrer erstmal verste-
hen, um es im jeweiligen Kontext richtig anwenden
zu konnen. Dariiber hinaus gibt es in den meisten
Textaufgaben eine Reihe von sprachlichen Wen-
dungen, die das Aufgabenverstandnis (s.S. 34ff.)
erschweren. Das mag diejenigen, die Deutsch als
Zweitsprache sprechen, auf ganz besondere Art
betreffen, ist jedoch auch fiir viele andere Schiiler
eine wesentliche Hiirde, um die Aufgaben richtig
[6sen zu konnen. Daher ist es eine Herausforderung
fur alle Fachlehrer, die eigene Sprachsensibilitat so
zu entwickeln, dass sie einen sprachsensiblen Un-
terricht gestalten konnen, der die Vermittlung von
Bildungssprache unter der aktiven Beteiligung der
Schiiler im Blick behdlt.

Erfahrungen des Schulcampus
Rostock-Evershagen

In der Ausbildung von Padagogen wurde und wird
dieses Thema nach wie vor nicht vermittelt. So gilt
es, selbst aktiv zu werden. Gerald Tuschner, Schul-
leiter des Schulcampus in Rostock-Evershagen, erfuhr
erst durch die ,Vernunftehe” des Ostseegymnasiums
mit der Regionalen Schule Ehm Welk davon, dass es
an der Regionalen Schule seit ldngerem einen Inten-
sivkurs Deutsch fir Schiiler, die ohne ausreichende
oder sogar ganz und gar ohne Deutschkenntnisse an
die Schule kommen, gibt. Neugierig wie er ist und
in seiner neuen Funktion als Schulleiter beider Schu-
len, nahm er selbst hospitierend an diesem Kurs teil
und kommt seitdem von der Sprachférderung nicht
mehr los. Anregungen und Beratung fiir die konkrete

Arbeit in seiner Schule findet er vor allem bei den
regelmdfigen Treffen des RAA-Netzwerkes ,Ganz-
tagsschule der Vielfalt”, das sich der Vermittlung der
Bildungssprache und Deutsch als Zweitsprache zum
Schwerpunkt gewahlt hat. Zum Beispiel hat er hier
gelernt, dass es zwei bis vier Jahre braucht, bis ein
Mensch die deutsche Umgangssprache erlernt und
sogar sechs bis acht Jahre bis er die Bildungssprache
beherrscht. Seitdem weils er, dass auch Grundsch-
ler mit Deutsch als Muttersprache nach der vierten
Klasse hier durchaus noch Forderbedarf haben, auf
den es im Regelunterricht einzugehen heifst. Dieje-
nigen, die noch grole Liicken in der deutschen Spra-
che haben, besuchen am Schulcampus in der Regel
fiir ein bis maximal zwei Jahre eine Deutsch-Inten-
sivkurs-Klasse, die durchgingig von ein und dersel-
ben Lehrerin unterrichtet wird. Gewohnlich nehmen
sie parallel dazu auch am Fachunterricht in Deutsch,
Englisch und Mathematik in ihrer Regelklasse teil,
damit sich die neue Sprache méglichst schnell mit
dem Fach verbindet und die Schiiler sich langsam
integrieren kdnnen.

Zur Fortbildung des Kollegiums in Bezug auf sprach-
sensiblen Unterricht gab es am Schulcampus in Ros-
tockeinen SchiLF-Tag, den die Lehrkréfte nutzten, um
gemeinsam Techniken des sprachsensiblen Unter-
richtens auszuprobieren. Aullerdem hatten Migran-
tinnen und Migranten unter den Schiilern Gelegen-
heit, aus ihrem Alltag zu erzdhlen. So erfuhren einige
Lehrer erstmals etwas tber die familiaren Pflichten,
die manche von ihnen haben oder horten fassungs-
los die Schilderung eines afghanischen Madchens
von der Flucht aus ihrem Heimatland, die mehrere
ihrer Verwandten nicht tiberlebt haben.

Etwa ein Drittel der Kollegen steht dem neuen An-
satz, sprachsensibel im Fach zu unterrichten, aufge-
schlossenen gegentiber, ein Drittel noch unentschlos-
sen und ein Drittel sieht in dieser Frage tiberhaupt
keinen Handlungsbedarf. lhr Schulleiter ist dennoch
zuversichtlich, dass die meisten von ihnen durch
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Fortbildung und individuelle Beratung hinzulernen
und ihren Unterricht schrittweise verdandern. Bereits
jetzt stehen viele Klassenleiter in engem Austausch
mit der Lehrerin des Intensivkurses Deutsch, um
die sprachlichen Probleme der Migranten in ihren
Klassen besser einschitzen und berticksichtigen zu
konnen. Nattrlich ist der Vorbereitungsaufwand erst
einmal grofker, wenn man den Unterricht anders ge-
stalten will. Aber aus eigener Erfahrung weifs Ger-
ald Tuschner auch, dass es im Unterricht oftmals
entspannter zugeht, wenn die Aufgaben klar sind
und die Klasse dadurch besser arbeitet. Die eigene
wie auch die Unzufriedenheit der Schiiler aufgrund
standiger Misserfolge werden seltener. Er selbst
unterrichtet in allen 7. Klassen Physik und erlebt,
dass die besondere sprachliche Aufbereitung allen

Schilern hilft, nicht nur den
Migranten. Lehrbicher be-
nutzt er kaum noch, weil die
Schiiler die darin enthaltenen
Textaufgaben oft nicht ver-
stehen. Entweder formuliert
er die Aufgaben vorher um, denkt sie sich selbst
aus oder erarbeitet sie gemeinsam mit seinen Schii-
lern. Wenn er eine Klassenarbeit schreibt, formuliert
er vorab seine sprachlichen Formulierungserwar-
tungen und teilt diese mit der benoteten Arbeit zu-
sammen aus. So schafft er eine hohe Transparenz
und eine klare Verhandlungsbasis hinsichtlich der
Bewertung. Indem die Schiiler sowohl das Aufga-

Q3 “Die Lehrkrifte
stellen allgemein- und
bildungssprachliche

Elemente bereit und
modellieren diese.”

Vielfalt” wie Mirko Murk, amtierender stellvertre-
tender Schulleiter und DaZ-Koordinator im Schul-
amt Rostock. Nachdem er acht Jahre an einer Schu-
le in Estland Deutsch unterrichtet hatte, kam Mirko
Murk 2003 an die Krusensternschule, an der es
schon damals viele Schiiler nichtdeutscher Herkunft
gab. 2006 tbernahm er den Intensivkurs Deutsch.
Er wusste aus eigener Erfahrung, was es heifst, sich
in einem fremden Land und einer fremden Spra-
che zurechtzufinden. Schnell wurde ihm klar, dass
additive Sprachférderung und Intensivkurse allein
nicht ausreichen. Spdtestens wenn die Migrantinnen
und Migranten am Regelunterricht teilnehmen, ste-
hen alle Lehrkréfte vor der Aufgabe, immer auch
Deutsch mit unterrichten zu missen. Dieser Her-
ausforderung begegnet die Krusensternschule auf
verschiedene Weise, unter anderem durch ein
schulinternes Curriculum fiir Deutsch als Zweit-
sprache, das als eine der tragenden Saulen im
Schulprogramm verankert wurde.

An der Krusensternschule beinhalten die Intensiv-
kurse neben den waochentlich 20 Stunden Deutsch
auch bereits Fachunterricht in Mathematik, Welt-
kunde, Biologie, Informatik, Kunst, Musik und Sport.
In diesem Fachunterricht arbeiten die verschiedenen
Lehrkrafte daran, die Fachsprache zu entlasten.
Durch den zumeist intensiven personlichen Kontakt
mit den Schiilerinnen und Schiilern, die jahrgangs-
Ubergreifend miteinander lernen, ist die Arbeit in

benblatt als auch das Erwar-
tungsblatt und die eigene
Niederschrift in den Handen
halten, kbnnen sie selbst ihre
Ergebnisse mit den gestellten
Anforderungen vergleichen.
Gerald Tuschner ist letztlich
dankbar, dass er als Schulleiter des Schulcampus mit
den Schiilern, die Deutsch als Zweitsprache erler-
nen missen, in direkten Kontakt gekommen ist. Fiir
ihn sind Migranten ,nicht mehr die Exoten, sondern
die, die uns auf die Probleme aufmerksam gemacht
haben”. Und das kommt schlieflich allen zugute.

Erfahrungen der Krusensternschule in
Rostock-Schmarl

Auch in der Krusensternschule in Rostock-Schmarl,
einer integrierten Gesamtschule mit aufbauender
Regionalschule, liegt dem Leitungsteam die Sprach-
forderung /durchgédngige Sprachbildung am Herzen.
Die amtierende Schulleiterin Martina Scherf ist
ebenso Mitglied im Netzwerk ,Ganztagsschule der

Q6 ,Die Lehrkrafte und
die Schiilerinnen und
Schiiler tiberpriifen und

bewerten die Ergebnisse
der sprachlichen Bildung.”

den Intensivkursen eine besondere Herausfor-
derung, aber auch besonders interessant. Da
lag es nahe, hier die Niveaubeschreibungen'
auszuprobieren, die letztlich alle Lehrer an-
wenden sollen, damit jeder die tatsdchlichen
Starken und Schwidchen der Schiiler genau
kennt und einschitzen kann, wo besondere
Forderung notig ist.

Die Krusensternschule und der Schulcampus Evers-
hagen haben verschiedene Modelle der Sprachfor-
derung im I-Kurs und bei der additiven Sprachfor-
derung ausprobiert. Die Schiiler bzw. ihre Eltern
konnen wahlen, was ihnen geeigneter erscheint und
die Lehrkrdfte konnen ihre Erfahrungen austauschen
und voneinander lernen. Seit dem 1. August 2011
gibt es auch eine neue Verwaltungsvorschrift, die
eine gewisse Flexibilitat in der Sprachférderung er-
moglicht. Als DaZ-Koordinator des Schulamtes Ros-
tock wiinscht sich Mirko Murk vor allem Verant-
wortung seitens der Schulleitungen. Es ergebe lber-
haupt keinen Sinn, Schiiler die Deutschférderung
brauchen, an einer Schule aufzunehmen, an der es

Q2 Die Lehrkrifte
diagnostizieren die
individuellen sprach-
lichen Vorausset-
zungen und Entwick-
lungsprozesse.”

b

1 Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache: Zur Beobachtung von Kompetenz und Kompetenzzuwachs
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keine expliziten Sprachférderstrukturen gibt. Denn
aus Schilern, die aus sprachlichen Griinden dem
Unterricht nicht folgen kénnen, werden erfahrungs-
gemdl schnell Schulvermeider.

Um moglichst viele Kollegen fiir einen sprachsen-
siblen Unterricht zu gewinnen, hat die Krusenstern-
schule vor einem Jahr eine schulinterne Fortbildung
mit Tanja Tajmel (siehe Beitrag in diesem Heft) orga-
nisiert. Und auch der nichste SchilLF-Tag wird sich
wieder dem Thema der durchgédngigen Sprachbil-
dung widmen. Doch die Leitung hat inzwischen er-
kannt, dass das bei weitem nicht ausreicht und sie
die Kollegen im Schulalltag mit diesem Thema nicht
allein lassen darf. Nach der ersten Fortbildung vor
finf Jahren stand der gute Wille in Form eines mit
Material gefiillten Ordners im Regal und staubte all-
mahlich ein. Das andert sich langsam. Inzwischen
haben verschiedene Kolleginnen und Kollegen auch
an den externen Fortbildungen der Fachberatung
Deutsch als Zweitsprache teilgenommen und be-
geistert im Lehrerzimmer von ihren Erfahrungen er-
zahlt. Und genau diese Multiplikatoren braucht es,
wenn es gelingen soll, Sprachférderung immer star-
ker in den Regelunterricht zu integrieren. Dariiber
hinaus braucht es regelmafige Unterstiitzung, um
den damit verbundenen Mehraufwand auf sich zu
nehmen. Das Kollegium wiinschte sich eine Stunde
pro Woche fiir einen Sprachkoordinator, der in den
Unterricht kommt, sie fachlich berét und die tagliche
Arbeit mit ihnen reflektiert. Auch fiir die Organisa-
tion weiterer schulinterner oder fachschaftsbezo-
gener Fortbildungen soll der Koordinator zustandig
sein. So hilfreich all diese Mallnahmen auch sind,
den regelmdBigen und direkten Austausch unter
den Kollegen kénnen sie nicht ersetzen.

Erfahrungen der Ernst-Moritz-Arndt-
Schule in Greifswald

Karola Lick bemiht sich seit Jahren an der Ernst-
Moritz-Arndt-Schule in Greifswald um einen inten-
siven und vertrauensvollen Austausch mit ihren Kol-
leginnen und Kollegen, mit zunehmendem Erfolg.
Als Lehrerin fiir Deutsch als Zweitsprache hat sie zu
bestimmten Schiilern besonders engen Kontakt und
weils um ihre Fahigkeiten wie auch um ihre Note.
lhre Stimme ist in der Klassenkonferenz besonders
gefragt, wenn es darum geht zu entscheiden, in wel-
chen Fichern ein Schiiler am Regelunterricht teilneh-
men kann. Auch die Entscheidung, ob und inwie-
weit ein Schiiler dort bereits benotet werden sollte,
treffen die Fachlehrer in enger Absprache mit der
Forderlehrerin. So entstehen individuelle Losungen
fir den im Schulgesetz verankerten und geforderten
Nachteilsausgleich. Da kann es schon mal vorkom-
men, dass eine Schiilerin oder ein Schiiler die regu-
lare Klassenarbeit zwar mitschreibt, aber nur einzel-
ne Aufgaben partiell bewertet werden. Denn einer-
seits ist es fiir Schiiler eine psychische Entlastung,
wenn nicht gleich alles benotet wird, andererseits

wollen sie oftmals gar keine
Sonderrolle, sondern lieber so
schnell wie moglich dazuge-
horen, also auch Noten be-
kommen. Oder die Klassenar-
beit wird im Forderunterricht

Q5 “Die Lehrkrifte

rinnen und Schiiler in
ihren individuellen

unterstitzen die Schiile-

Sprachbildungsprozessen.”

geschrieben, um dem Schiiler
die noétige Unterstiitzung beim sprachlichen Ver-
standnis der Aufgaben geben zu kénnen. Oder es
darf ein Absatz zu einer philosophischen Frage aus-
nahmsweise in der Muttersprache verfasst werden,
da es vor allem um die Bewertung des Inhalts geht.

Infokasten: Nachteilsausgleich

Die Benotung kann bis zu zwei Jahren ganz oder teilweise ausgesetzt werden. Es erfolgt eine verbale Einschédtzung
des Lern- und Leistungsvermdgens.

Bei der Bewertung und Benotung von Leistungen ist auf sprachlich bedingte Defizite beim Lernen Riicksicht zu
nehmen. Fachliche und sprachliche Leistungen sind zu unterscheiden.

Ein Nachteilsausgleich kann in unterschiedlichen Formen gewahrt werden.

Beispiele:

¢ Benutzung von Wortschatzlisten bzw. Wortschatzgeriisten

* Benutzung von zweisprachigen Worterbiichern

e |dngere Klausurzeiten

e Test wird im Forderunterricht geschrieben statt in der Regelklasse

¢ weniger Aufgaben werden bearbeitet

e sprachlich entlastete Aufgabenstellungen

e Einbezug der Muttersprache

 miindliche anstelle von schriftlichen Arbeiten




»KONSTRUKTIONSBESCHREIBUNG - EINE ANLEITUNG, WIE MAN DREIECKE ZEICHNET«

Erfahrungen mit sprachsensiblem Fachunterricht an drei Schulen: Dokumentation eines Praxisbeispiels

Manchmal reicht einfach das Selbstvertrauen, sich
in der fremden Sprache richtig auszudriicken, noch
nicht aus. Da bereitet dann auch ein Gedichtvor-
trag, der im Forderunterricht gelingt, vor der Klasse
grofRe Probleme. In solchen Féllen haben die Fach-
lehrer das notige Vertrauen in die Kompetenz von
Karola Liick und einigen sich gemeinsam mit ihr auf
eine angemessene Bewertung der Leistung. Wichtig
ist auch hier, dass der Bewertungsmodus fiir alle
Beteiligten transparent ist und keine Missgunst ent-
steht. Es ist unschwer zu erraten, dass es fir solche
intensiven Absprachen und individuellen Losungen
mehr Zeit und Raum flir Begegnungen untereinan-
der braucht, als der Schulalltag sie normalerweise
bietet.

Am Ende ist ein schneller Lernerfolg der beste Moti-
vator. In diesem Sinne sollen die verschiedenen For-
men des Nachteilsausgleiches auch dazu dienen,
Misserfolge zu vermeiden. Die Schulleiterin der
Ernst-Moritz-Arndt-Schule, Angela Leddin, weil’ ei-
nen solchen Perspektivwechsel zu schitzen: , Durch
die Arbeit mit nichtdeutschen Kindern bin ich auf-
merksamer geworden im Umgang mit Sprache und
das wirkt auf die Arbeit mit allen Kindern zuriick”.
Die Schulleiterin der Krusensternschule kann das nur
unterstiitzen: ,Wenn sprachsensibler Unterricht ge-
lingt, werden die Kinder und ihre sprachlichen Pro-
bleme ernst genommen, indem nicht mehr (iber sie
hinweggesprochen wird oder man sich umgangs-
sprachlich zu ihnen herablasst, sondern sie bildungs-
sprachlich fordert und auf Augenhéhe hebt”.

Mit Bildungssprache auf Du und Du
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Wie sprachsensibler Fachunterricht
vorbereitet werden kann

Sprachliche Lernziele des naturwissenschaftlichen Unterrichts

Tanja Tajmel

Dieser Beilrag beschifligt sich mit dem Stellenwert sprachlichen IHandelns und der
Konkretisierung  sprachlicher Lemnziele im naturwissenschalllichen Fachunterricht. Die
Relevanz von Sprache und sprachlichem Handeln im Fachunterricht wird zumeist in
Zusammenhang mit Kommunikationskompetenz diskutiert. An unterschiedlichen Beispielen
soll hier gezeigl werden, dass jeder Kompetlenzbereich in hohem Malie Sprachhandlungen
impliziert und dass die Vermittlung fachbezogener Sprachhandlungskompetenz somit eine
wesentliche Komponente fachdidaktischen Lehrerhandelns darstellt, em Fakium, welches im
Unterricht von SchiilerInnen mit Deutsch als Zweitsprache besonders deutlich wird. Wie noch
ausgefihrt  wird, ist weder Fachkompetenz noch Erkenntnisgewinnung, weder
Bewertungskompetenz noch Kommunikation ohne sprachliches Handeln denkbar. Daraus
ergibt sich die Notwendigkeit der Konkretisierung sprachlicher Lernziele, was bislang in den
Vorgaben fiir den naturwissenschaftlichen Fachunterricht noch nicht berticksichtigt wurde.
Sprachhandlungen werden zwar genannt, jedoch als Operatoren in sehr allgemeiner Form.
Konkrete Hinweise und Deskriptoren der erforderten sprachlichen Mittel bleiben unerwéhnt,
sodass jede Lehrkraft subjektiv. und nach Gutdiinken entscheiden muss, ob die
Schillerleistung, die sich iiber Sprachhandlung kommuniziert, nun dem Standard entspricht
oder nicht. Auf Schiilerseite bleibt unklar, was als zufriedenstellende sprachliche l.eistung
crachtet wird. Der Bildungserfolg héngt in zu hohem Malic von crfolgreichem sprachlichen
Handeln ab, als dass die sprachlichen Erwartungen und sprachlichen Lernziele unbenannt und
unreflektiert bleiben diirfen.

Mit dem vorliegenden Beitrag wird versucht, diese Liicke zu schlieffen. Dazu wird eine
Methode vorgestellt, nach welcher, ausgehend von den in den Bildungsstandards und
Lehrplinen angestrebten Kompetenzen, konkrete sprachliche Lernziele abgeleitet und
operationalisierbar gemacht werden kénnen. Durch konkret benannte sprachliche Lernziele
wird fiir SchiilerInnen transparent, welche sprachliche Leistung erwartet wird und Lehrkrifte
erhalten dadurch explizite Hinweise, welche sprachlichen Mittel im Tnterricht besonders
hervorgehoben und  geférdert werden  sollen.  Ein  entsprechendes  Lernziel-
Konkretisierungsraster fiir Lehrkréfte ist am Ende dieses Beitrags zu finden. Die Anwendung
des Rasters wird an einem Beispiel aus der Physik illustriert.

I. Sprachhandlungen als inhiirenter Teil naturwissenschaftlicher Bildungsstandards

Unter sprachlichem Handeln wird dic ciner Situation angemcssenc und cinem Zweck
dienliche Verwendung von Sprache, sowohl als Textproduktion als auch als Textrezeption,
verstanden. Sprachhandlungen erfordern Féhigkeiten zumeist konzeptuell schriftlicher Art,
auch wenn sie in eine miindliche Kommunikation eingebunden sind. Zu den prototypischen
Sprachhandlungen ziéhlen: Berichien, Erzihlen, Zusammenfassen, Insiruieren, Beschreiben,
Vergleichen, Erkldren, Begriinden, Argumentieren. Berichten und Beschreiben werden als
deskriptive Sprachhandlungen frither erworben als die stirker kognitiven Sprachhandlungen
Erkldren und Argumentieren (Trautmann 2008; Reich 2011).

Welche Sprachhandlungen werden fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht als besonders
relevant erachtet? Werfen wir dazu einen Blick in die Vorgaben fiir den Fachunterricht: die
Bildungsstandards und die Rahmenlehrpléne. Die 2004 durch die Kultusministerkonferenz
verbindlich festgelegten Nationalen Bildungsstandards stellen Mindestkompetenzen dar,
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welche die Schillerlnnen bis zu einer gewissen Jahrgangsstufe erworben haben sollen
(Kultusministerkonferenz 2005). Tn den naturwissenschaftlichen Féchern Physik, Chemie und
Biologic  werden  diese  Standards den  vier  Kompetenzbereichen — Fachwissen,
Crkenntnisgewinnung, Kommunikation und Nutzung/Bewertung zugeordnet.  Jeder
Kompetenzbereich ist nach drei Anforderungsbereichen differenziert. Tabelle 1 zeigt die
Kompetenzbereiche und deren Differenzierung in Anforderungsbereiche tlir den Mittleren
Schulabschluss im Fach Physik. In jedem Kompetenzbereich und in nahezu jedem
Anforderungsbereich finden sich sowohl explizite als auch implizite Ilinweise auf
Sprachhandlungen (in der Tabelle fett gedruckt). Als implizite Hinweise sollen Nennungen
von Titigkeiten und Fihigkeilen verstanden werden, denen Sprachhandlungen vorangehen
oder nachfolgen bzw. die spiitestens dann einer Sprachhandlungen bedtirfen, wenn sie
Uiberpriift werden sollen.

Kompetenzbereiche
Fachwissen Erkenntnis- Kommunikation Bewertung
gewinnung
Wissen wiedergeben Fachmethoden Mit vorgegebenen Vorgegebene
Fakten und heschreiben l)ar.vlrc'Ifu;?g.\;fr'u"mm B:?u-'r?r'tm?;{(m
oo _— arbeiten nachvollzichen
physikalische Physikalische
Sachverhalte Arbeitsweisen Einfache Sachverhalte = Auswirkung
1 reproduzieren (Experimente) m Wort und Schrift physikalischer
nachvollzichen und oder in anderer Form  Erkenntnisse
heschreiben unter Anleitung bhenennen, cinfache
darstellen, Kontexte aus
sachbezogene Fragen | physikalischer Sicht
stellen erliiutern
= Wissen anwenden Fachmethoden nuizen  Geelgnete Vorgegebene
.E Physikalisches Wissen | Strategien nutzen, Dr.?r.sjfeH:mg.s_“,formerr Ben-‘er{smgen
S L - HUZEn beurteilen und
= in einfachen Experimente planen Fommentioren
= Kontexten anwenden und durchfithren, Sachverhalte
§ 1T Wissen erschliefen [achsprachlich und .. ZWischen
e strukturiert darstellen, = physikalischen und
i< ... Aussagen sachlich  anderen Komponenten
= begriinden einer Bewertung
; unterscheiden.
Wissen transferieren Fachmethoden Darstellungsformen Figene Bewertungen
und verkniipfen problembezogen selbstindig auswdhlen | vornehmen
Wissen aulteilweise L_“"SW“MG” und und nutzen ... physikalische
unbekannte Kontexte amvenden Darstellungformen Erkenntnisse als Basis
anwenden Unterschiedliche sach- und fiir die Bewertung
1 Fachmethoden adressatengerecht cincs Sachverhalts
{experimentell, auswiihlen, nutzen, Phianomene in
mathematisch) anwenden und einen physikalischen
zielgerichtet einsetzen, reflektieren Kontext einordnen
Wissen selbstindig
erwerben

Tabelle 1: Sprachhandlungen (fett gedruckt) in den Kompetenzbereichen fiir Physik

Noch deutlicher wird die Relevanz von Sprachhandlungen in der niheren Beschreibung der
Kompetenzbereiche, wie die folgende Auswahl aus den Fachern Physik, Chemie und Biologie

zeigl.

(Dic

Sprachhandlungen

sind feut

gedruckd,

K...Kommunikation, B...Bewertung, F...Fachwissen.)

E...Erkenntnisgewinnung,
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Physik:
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

F 2 geben ihre Kenntnisse tiber physikalische Grundprinzipien, Gréflenordnungen,
Messvorschriften, Naturkonstanten sowie einfache physikalische Gesetze wieder,

K I tauschen sich tiber physikalische Erkenntnisse und deren Anwendungen unter
angemessener Verwendung der Fachsprache und fachtypischer Darstellungen aus,

2 unterscheiden zwischen alltagssprachlicher und fachsprachlicher Beschreibung von
Phinomcenen,

E | beschreiben Phinomene und flihren sie auf bekannte physikalische Zusammenhinge
zuriick,

E 6 stellen an einluachen Beispielen Hy pothesen auf,
E 10 beurteilen die Giiltigkeit empirischer Ergebnisse und deren Verallgemeinerung,

B | zeigen an einfachen Beispielen die Chancen und Grenzen physikalischer Sichtweisen bei
inner- und aulerfachlichen Kontexten auf,

B 4 benennen Auswirkungen physikalischer Erkenntnisse in historischen und
gesellschaftlichen Zusammenhingen.

Chemie:
Die Schitlerinnen und Schiiler ...

F 1.5 erkliren dic Viclfalt der Stoffc auf der Basis unterschicdlicher Kombinationen und
Anordnungen von Teilchen,

F 2.1 beschreiben und begriinden Ordnungsprinzipien fir Stoffe, z.B. mit ihren typischen
Eigenschalien oder mit charakteristischen Merkmalen der Zusammensetzung und Strukiur der
Teilchen,

K 1 recherchieren zu einem chemischen Sachverhalt in unterschiedlichen Quellen,

K 7 dokumentieren und présentieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer Arbeit
situationsgerecht und adressatenbezogen,

E 1 erkennen und entwickeln Fragestellungen, dic mit Hilfc chemischer Kenntnisse und
Untersuchungen, insbesondere durch chemische Experimente, zu beantworten sind.,

B 5 diskutieren und bewerten gesellschafisrelevante Aussagen aus unterschiedlichen
Perspektiven.

Biologie:

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

F 1.2 erkliiren den Organismus und Organismengruppen als System,

F 2.1 beschreiben Zellen als strukturelle und funktionelle Grundbaueinheiten von
Lebewesen,

F 3.1 erliiutern die Bedeutung der Zellteilung [tir Wachstum, Fortpllanzung und
Vermehrung,

L 2 beschreiben und vergleichen Anatomie und Morphologie von Organismen,
K 7 referieren zu gesellschafts- oder alltagsrelevanten biologischen Themen,

B 4 beschreiben und beurteilen die Hallung von Heim- und Nutztieren,
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2. Sprachhandlungen in den Lehrplinen

Welche Erwidhnung findet sprachliches Handen in den Rahmenlehrplinen? Eine Sichtung des
Rahmenlehrplans  fiir Physik, Sekundarstufe 1, des Landes Berlin ergibt, dass
Sprachhandlungen an mehreren Stellen genannt werden (SenBIS 20006). Tabelle 2 zeigt die
Hiufigkeit und den Kontext der Nennung der fint am hiufigsten genannten
Sprachhandlungen Beschreiben, Interpretieren, Begriinden, Formulieren und Fridutern. Ein
Vergleich mit der Haufigkeit eher ,physikspezifischer Handlungen®” wie Experimentieren,
Berechnen, Protokollieren zeigt, dass letztere sogar seltener vorkommen.

Sprachhandlung | Hiufigkeit | Anwendungsbereich Physik

Beschreiben 59 Ihanomene? ‘.I‘G.erate_, ... Prinzipien, \_/organ_:g:i_._
Prozesse, ... mit einem 1Yagramm, ... physikalische Grifien

. Messdaten, ... Ph@nomene, ... Diagramme,

Interpretieren 41 S e -
Vorginge, ... physikalische Gréfien

Beoriinden 35 Handlungen, ... Bedeulungen, ... Phinomene,

srunden - Definitionen, ... Abhiingigkeiten, ... Entscheidungen

Formulieren 21 ... Fragen, ...Prinzipien, ... Merkmale, ... Gesetze

Erliutern [0 Pr_inzi‘pien, ... Prozesse, ... Bedeutungen, ... Merkmale,
... Experimente

physikspezifische

Handlung

Experimentieren | 14 -—-

Protokollieren 6 ... Messdaten, ... Arbeitsschritte

Berechnen 3 ... Aufeaben, ... physikalische Gréfen

Tabelle 2: Sprachhandlungen im Rahmenlehrplan Physik, Sck. 1

An dieser Stelle soll die Frage aufgegriffen werden, ob es nicht ausreichte, wenn
Sprachhandlungskompetenzen im Deutschunterricht vermittelt wiirden. Der Vergleich mit
dem Ruhmenlehrplan Deutsch zeigl, dass diese nur bedingl transferierbar sind. Die [ir den
Physikunterricht am hiufigsten genannten Sprachhandlungen (Beschreiben, Interpretieren,
Begriinden) werden 1m Rahmenlehrplan [iir das Fach Deutsch, Sekundarstule 1, des Landes
Berlin - weitaus  seltener  genannt.  Zudem  unterscheiden sich die  Kontexte und
Anwendungsbereiche dieser Sprachhandlungen in den beiden Fichern (Tabelle 3).

Sprachhandlungen | Ph | D Anwendungsbereich Deutsch
Beschreiben 52 |20 ... Figuren, ... Personen, ... Wirkungen, ... Vorginge
Interprefieren 41 |6 ... Texte, ... Gestaltungsmittel
e Standpunkte ... Deut : .. Mei >
Begriinden 35 |9 S andpunkte, cutungen, cinungen,
Entscheidungen

Tabelle 3: Vergleich der 11dufigkeit der Sprachhandlungen in den Rahmenlehrplanen fiir
Physik und fiir Deutsch
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3. Sprachlicher Erwartungshorizont

Trotz der Haufigkeit von Sprachhandlungen im Rahmenlehrplan Physik finden sich weder
konkrete sprachliche Lernziele noch Deskriptoren der fiir eine Sprachhandlung notwendigen
sprachlichen Mittel. Was genau miissen Schiilerinnen und Schiiler kénnen, wenn sie z.B. ein
physikalisches Phiinomen beschreiben ader die Bedeutung der Zellteilung erliutern sollen?
Damit verkniipft sind bestimmte Erwartungen an cine sprachliche Schiilerlcistung, die sich je¢
nach Lehrkraft stark unterscheiden konnen. So beurteilen Lehrkrifte die sprachlichen
Schiilerleistungen nach mehr oder minder explizierten Beurteilungskriterien, befinden
Schiilerantworten als ,,2u knapp™ oder ,nicht in die richtigen Worle gefasst™, sind sich aber
hiufig selbst nicht der Kriterien bewusst, auf die sich ihre Beurteilung stiitzt (Tajmel 2009).
Der sprachliche Erwartungshorizont liegt also nur unbewusst und unkonkret vor. Wie kann
eine Lehrkraft ihren sprachlichen Erwartungshorizont reflektieren? Wie kénnen sprachliche
Lernziele transparent gemacht werden?

Auf der Suche nach diesbeziiglichen Hinweisen orientieren wir uns noch einmal an den
Bildungsstandards. Zur Tllustration, wie Aufgaben zu Bildungsstandards gestaltet sein
kénnen, werden Aufgabenbeispiele mit  den entsprechenden (fachlichen)
Erwartungshorizonten zu den Losungen gegeben. Diese Erwartunghorizonte implizieren
sprachliche Handlungen, die jedoch in den Bildungsstandards dieser Ficher nicht weiter
beschrieben werden. Hier sollen exemplarisch an einem Aufgabenbeispiel aus den
Bildungsstandards [iir Physik die in den angegebenen Erwarlungshorizonten implizierten
sprachlichen Besonderheiten auf der Wort- der Satz- und der Textebene identifiziert werden,
um so konkrete Hinweise auf Sprache zu erhalten.

Beispiel:, ,.HeiBluftballon®, aus den Bildungsstandards fiir Physik, (Kultusministerkonferenz
2005), 19-20:

3. Aufgabenbeispiel: Heilluftballon

(Basiskonzept Materie: Korper bestehen aus Teilchen.)
1,6

0,8 I -

Dichts in kg/m®

0,6 %
0,4
ﬂ 0,2

0,0

Quelle: www.jj-pr.de/ 0 100 200 300 400 500
u-publikationen.ntm

Temperatur in "C

Quelle: Kommission

Fahrten mit HeiBluftballons werden immer beliebter., Mit einem Gasbrenner wird die Luft im Inneren
des Ballons erhitzt. Das Diagramm zeigt den Zusammenhang zwischen der Dichte und der Temperatur
der Luft bet konstantem Druck.

Aufgabe: Erkldren Sie die Lage der Messpunkte im Diagramm mit der Bewegung der Teilchen.
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Analyse des Beispiels: Die ersten beiden Zeilen der Tabelle 4 zeigen die in den
Bildungsstandards genanntc Vorgaben. Im Grau hinterlegten Teil ist dic sprachliche Analyse
des Erwartungshorizonts dargestellt.

Aufgabenstellung
(KMK 2005)

Erkliren Sie die Lage der Messpunkle im Diagramm mit der
Bewegung der Teilchen.

Erwartungshorizont
(KMK 2005)

KMK 2005

Jede Temperaturerhdhung fithrt zu einer Zunahme der mittleren
Geschwindigkeit der Gasteilchen und somit zu einer Vergréfierung
des mittleren Abstandes zwischen ihnen. Dadurch nimmt die Dichte
ab.

Sprachhandlung

Erkliiren

Identifikation der
relevanten
sprachlichen Mittel

ption der sprachlichen Erwartung

E
w

=¥

=

=

g

o | Deskription des

wn *

= | sprachlichen

2 | Erwartungshorizonts
-

(Erweiterung um
sprachliche Lernziele)

Wortebene:

Sithrl zu .. abrehmen, nimmi ... ab (lachsprachliche Verben)

mittlere (lachsprachliches Adjektiv; von Millel(werl))
Temperaturerhdhung, Gasteilchen (Komposita)
Zunahme, Vergrifierung (Nominalisierungen)
Dichte, Abstand (Fachworter)

Satzcbene:

der Geschwindigheit der Guasieilchen: des mifttleren Abstandes
(Genitiv)

fiihrt zu + Dativ; zwischen + Dativ (Pripositionen)

Textebene:

ihnen, dadurch, somit (Pronomen, Konjunktionen)

Die Erkldrung heinhaltet dic fiir dicsen Kontext fachspezifischen
Verben (zu efwas flihren), sowie Kompaosita und Nominalisierungen.

Es wird der Genitiv verwendet; Textkohision wird durch Proformen
hergestellt.

Schlisselmerkmale:

somit, daduvrch, fiihvt zu, mittlerer, Zu-/Ahnahme

Tabelle 4: Sprachliche Analyse eines Beispiels aus den Bildungsstandards flir Physik

4. Sprachliche Lernziele

Ahnlich der Analyse des vorhergehenden Beispiels sollen nun fiir einen Standard, fiir welchen
keine Formulierung eines Erwartungshorizonts vorliegt, die sprachlichen Lernziele abgeleitet
werden. Um aus den allgemeinen Vorgaben der Lehrpline konkrete sprachliche Lernzicle
ableiten zu kdnnen, wird nach einem Konkretisierungsraster und entsprechenden Leitfragen
vorgegangen, Wichtig ist, dass der sprachliche Erwartungshorizont wortlich und dem Alter
der Schiilerlnnen entsprechend ausformuliert wird. Zudem ist zu berticksichtigen, ob es sich
um einen miindlichen oder einen schriftlichen Text handeln soll. So sind z.B. komplexe
Nebensatzstrukturen und  Partizipialkonstrultionen in  miindlichen AuBerungen von
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Schiilerlnnen der 7./8. Klasse eher nicht zu erwarten. Dies wiire eine unrealistische, nicht
altersgemiifie sprachliche Erwartung.

In Tabelle 5 wird an einem Beispiel aus dem Physikunterricht dargestellt, auf welche Weise
jene fiir eine fachspezifische Sprachhandlung erforderlichen sprachlichen Mittel identifiziert
und sprachliche T.ernziele formuliert werden kinnen.

Leitfragen:
1. Welcher Standard / welches Lernziel wird angestreht? (siche Rahmenlehrplan)
2. Welche Sprachhandlung ist damit verbunden? (Beschreiben, Lrkldren, etc.)

3. Welches ist der sprachlich ausformulierte Erwartangshorizont?
(Altersangemessenheit! Geschricben oder gesprochen?)

4. Welche sprachlichen Mittel beinhaltet dieser Erwartungshorizont? (so detailliert
wie maglich; aut” Wort-, Satz-, Textebene)

5. Wie lautet der um das sprachliche Lernziel erweiterte Standard? (Wiederholung
des angestreblen Standards und Deskription des sprachlichen Leistung; Nennung der
wichtigsten Begriffe und der sprachlichen Schliisselmerkmale)

Standard aus dem ..Die Schillerinnen und Schiiler argumentieren bei Bewegungsiinderungen
Lehrplan und Verformungen mit dem Kraftbegriff*

Kompetenzbereich 3.1 Fachwissen, Doppeljahrgangsstufe 7/8,
Basiskonzepl: Wechselwirkung, Anlorderungsbereich T und 1T

{SenBJS 2006)

Sprachhandlung/ Argumentieren / gesprochen

gesprochen oder

geschrieben

Ausformulierter Ein Karper wird langsamer oder schneller, weil eine Kraft wirkt. Wenn auf
Erwartungshorizont cinen Kérper keine Kraft wirken wiirde, wiirde er secine Geschwindigkeit

und seine Bewegungsrichtung nicht verdndern. Wenn ein Kérper sich
verformt, wirkt auch eine Kraft. Wiirde keine Kraft wirken, dann wiirde ein
Kérper sich nicht verformen.

Sprachliche Mittel Wortebene: Korper, Geschwindigkeit, Bewegungsinderung,
Bewegungsrichtung, verindern, Krall wirkt, Verformung, sich verformen;
Steigerungsformen (langsamer, schneller), Konjunktiv (wiirde), Komposita
(Bewegungsrichtung), Nominalisierung (Geschwindigkeit,
Bewegungsiinderung)

Satzebene: Kausalsiitze (..., weil ..., KondiGonalsiilze (Wenm ..., darn ...}

Erweiterter Standard | Die Schiilerinnen und Schiiler argumentieren bei Bewegungsinderungen
mit sprachlichen und Verformungen mit dem Kraftbegriff.

Lernzielen Sic verwenden dazu Kausal- und Konditionalsiitze, Steigerungsformen und
Konjunktiv sowie die Begriffe Bewegungsdinderung, Verformung, Kraft
wirkt, sich verformen.

Tabelle 5: Sprachliche Lernziele fiir das Argumentieren mit dem Kraftbegriff
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5. Zusammenfassung

Jeder Kompetenzbereich und nahezu jeder Bildungsstandard, der im naturwissenschalllichen
Unterricht angestrebt wird, beinhaltet Sprache und sprachliches Handeln. Besonders hiufig
genannt werden fiir den Physikunterricht die Sprachhandlungen Beschreiben, Interpretieren
und Begriinden. Diese Sprachhandlungen finden sich zwar auch im Rahmenlehrplan flir
Deutsch, sie sind also fiicheriibergreifend in Anwendung, unterscheiden sich jedoch in ihren
Anwendungsbereichen. Die Inlerpretation von Messdalen unterscheidet sich von  der
Interpretation eines Textes. Ebenso ist dic Beschreibung eines physikalischen Phinomens
anders als die Beschreibung einer literarischen Figur., Diese Sprachhandlungen sind
fachspezitisch und ihre Vermittlung ist daher im Fachunterricht zu verorten. In diesem
Beitrag wurde eine Methode vorgestellt, wie naturwissenschaftliche Fachlehrkriifte aus den
fachspezilischen Bildungsstandards die damit verbundenen sprachlichen Lernziele ableiten
und konkretisieren konnen. Dadurch werden jene sprachlichen Mitlel sichtbar und bewusst
gemacht, dic den Bildungsstandards entsprechen und als solche wesentliche Lernzicle des
naturwissenschaftlichen Unterricht darstellen.

6. Quellen

Kultusministerkonferenz (2005). Bildungsstandards im Fach Physik fiir den Mittleren
Schulabschluss (Jahrgangsstufe 10). Beschluss vom 16.12.2004. Miinchen, Neuwied,
Luchterhand - Wolters Kluwer.

Reich, H. H. (2011). Prozessbegleitende Diagnose schnilisprachlicher Fiahigkeiten aul der
Sckundarstufe 1. Workshop "Kinder und Jugendliche", Expertengesprich "Uberpriifbarkeit
von Lernerfolgen". Berlin, Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge.

SenBlIS, Senatsverwaltung tiir Bildung, Jugend und Sport Berlin (2006). Rahmenlehrplan tlir
die Sekundarstule I, Jahrgangsstule 7-10, Physik. Berlin.

Tajmel, T. (2009). DaZ im naturwissenschafllichen Fachunierricht. Fachunterricht und
Deutsch als Zweitsprache. B. Ahrenholz. Tibingen, ['ranck-Narr-Atempto: 167-184.

Trautmann, C. (2008). Pragmatische Basisqualifikationen 1T und II. Referenzrahmen zur
altersspezifischen Sprachaneignung - Forschungsgrundlagen. . K. Ehlich, U. Bredel and H. H.
Reich. Bonn, Berlin, Bundesministerium fiir Bildung und Forschung. 29/11: 31-50.
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Raster zur Konkretisierung sprachlicher Lernziele

Klasse: Thema: Datum:

Standard
aus dem
Lehrplan

Sprach-
handlung

Ausformulierter
Erwartungshorizont

Q
=
Q
=
w
£
o
< =
L
=
=
v (1]
= =
2|3
S |2
= 3
b= -
=
c
3
1]
~
o
]
(7]
‘IEC
E o
T g
N
o=
c a
[+ J—)
a5
g £
£ 8
25
U m
Z2 a
I.ulﬂ

© Tanja Tajmel
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Wie sieht ein Unterricht aus, der fachliches und sprachliches Lernen
anspruchsvoll miteinander verbindet?
Dokumentation eines Vortrags auf der Lehrkrafte-Fortbildung am 29.8.2011 in Rostock

Tanja Tajmel

Tanja Tajmel Humboldt-Universitat zu Berlin Q1 | Die Lehrkréfte planen und gestalten den Unterricht mit Blick

auf das Register Bildungssprache und stellen die
Verbindungen von Allgemein- und Bildungssprache explizit
her.

Q2 | Die Lehrkrafte diagnostizieren die individuellen sprachlichen
Voraussetzungen und Entwicklungsprozesse.

- - - - 3 | Die Lehrkrafte stellen allgemein- und bildungssprachliche
Wie S'eht eimn Unterrlcht aus, der Q Mittel bereit und modellieren diese.
fachliches und sprachliches Lernen
anspruchsvoll miteinander verbindet?

Q4 | Die Schulerinnen und Schiler erhalten viele Gelegenheiten,
ihre allgemein- und bildungssprachlichen Fahigkeiten zu
erwerben, aktiv einzusetzen und zu entwickeln.

Q5 | Die Lehrkrafte unterstitzen die Schilerinnen und Schiler in
ihen individuellen Sprachbildungsprozessen.

Q6 | Die Lehrkrafte und die Schiilerinnen und Schiler berprifen
und bewerten die Ergebnisse der sprachlichen Bildung

Krusensternschule Rostock
29. Aygus} 2011 in, I. et al., Qualiti kmale fiir den Unterricht, F6rMig 2010

Sprachliche Griinde,
die sich auf die Bildungserfolge von Schiilerlnnen Die Sprache des
auswirken:

Unterrichts ist nicht die
Herkunftssprache.

Die Sprache des

Die Unterrichtssprache | Unterrichts ist nicht die Spezifische Schwierigkeiten
ist nicht altersgemas. Herkunftssprache.

=> von der Herkunftssprache abhédngig
Die sprachlichen
di ind bzw.

e ‘,‘.?cgh“‘t“.,i'.i‘a,.';i_“ = = kontrastive Sprachbetrachtung

Die Unterrichtssprache
ist nicht die Alltagssprache.

Die sprachliche Leistung
flieBt in die Beurteilung der
fachlichen Leistung mit ein.

= 0bwohl er keine Fahrkarte hatte. Nebensatz
fuhr er mit dem Zug.

= 0hwohl er keine Fahrkarte hatte. Nebensatz
fuhr er mit dem Zug.

Hauptsatz Hauptsatz
\ . \ Obwohl er nicht haben Fahrkarte,
BR M ORE £ M (KR) T T AFE, er fahren Zug.
o . Auch als nicht haben Zug Karte,

1 ako nije imao voznu kartu, on se vozio vozom.

er hat gefahren Zug.
X0oTH y Hero He 6b110 6uneTa, oH e3ann Obwohl bei ihm nicht war eine Fahrkarte,
noe3gom! er fuhr mit dem Zug!
Although he did not have a ticket he went Obwohl er tat nicht haben eine
by train. Fahrkarte,
Bileti olmadigi halde, (yine de) trenle gitti. er ging mit Zug.

(trotzdem) mit Zug ging.
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gschule, Klasse 5/6

Kraft in der Gru

Die Unterrichtssprache 1 Krifte bewegen
Eim kriftiger Sturm frge ber das |
Land. Die dineen Baunmis
worden durch die Kraft des Win-
dhes gebagen. Konnen sie dicser
Kraft widorsehen oder werden |
s Bwechen! Wenn sie biegsam
Ronug sind, richten sie sich nach ’
jeder Soumbide wicder aul

ist nicht altersgemas.

Unterrichtstexte:

- Grundschule, 5./6. Klasse, NaWi
- Sek.I, 7./8. Klasse, Physik
- Physikstudium

Wenn du entgegen diesem Wind
lauien willss, musst du dich wsit
nach worn beugen und sebs an- |
strengen. Aber dein Kiper st s |
gotiaut, daes or dicse Krifte aus-

hillt. Laufst du mit iy Wined, I

rusat du stark bremsen, damil du
nicht umgeweht wirs |

(Erlebnis Naturwissenschaft 1, Schroedel, Braunschweig 2005)

Kraft in der Sekundarstufe 1, Klasse 7/8

Krifte sind gerichtete Grodiem, Solche Grdiben kann man mithilfe vos Piei-
1 . len darstellen (Bild 1)
1 Krifte I:'E"WE'EEFI = Drer Anfangspunkt des Pieiles entsprichit dem Angrilfspunkt der Kraft.
- Do Richlung des Pieiles gibi die Richiung der Kraft an

".lll..rd:.-r dis | Dic Linge des Pieiles gitn den Betrag der Kraft an. Beim Zeichnen muss
Land T3 T man einen Malstsh angeben.

gschule, Klasse 5/6

Kraft in der Gru

e dineen Baunrzdanme
worden durch die Keall des Win- I = LUiber das Formelazichen fir die Kralt schieib man enen Pleil, well 3
des pebopen. KSnnen sie dicser sich um eine gerichbere Gridlle handelt. Der Preil wird jedoch weg-
Kraft @ oder werden | gelassen, wens mur der Betrag der Kraft gemeint st
Filr die Beispiclk im den Bildern 2b, 20 und 24 sl Seite 21 kann man man

sie Brechen? Wenn sie blegsam
Ronug sind. richten sie sich nach eine Darstellung mit den Keafipleiben vomchmen
jeder Swurmbie wieder aul )

la
LU R

Wenn du entgegen di
laufen willss, musat
asch worn beugen o
strengen. Aber dein Ko o
gotiaut, daes or dicse Krifte -
hilt. Liufst g mit dem Wind,

friueat di arlbremsen, damil du I
|

(Erlebnis Naturwissenschaft 1, Schroedel, Braunschweig 2005) (Physik plus, Klassen 7/8, Cornelsen-Verlag, Berlin 2006)

Kraft in der Sekundarstufe 1, Klasse 7/8

Korife sind gerichtese Getdien, Solche Grifhen kann man mithilie vos Plei-
len darsiellen (Bild 1)
= Drer Anfangspunki des Pfeiles entsprickt dem Angrilfspunkt der Kraft
rezeptiv produktiv interaktiv meta-
kognitiv

Sprachkompetenzen

- Dhe Richiung des Pfeiles gibt die Richiung der Kraft an
Die Linge des Pleiles gt den Betrag der Kraft an. Beim Zeichnen muss

man einen Mabstsb anpeben.
= Liber das Formelozichen fiir die Kralt schecibt man cnen Pleil, wedl es
sich um eine gerichiete Gridllo handelt. Der Preil wird jedoch weg- Mdiindlich
F_gd:::.u}-nkn_mg dré_&m;;:ll:jmaz gemeint ist realisierte HOREN SPRECHEN
e« spicle im den Bilders 2b, 2o und 2 N
eing Darstellung mit den Keafipleiben vommed Personlicher Bezug =0 Sprache SPT'?.?EH'{JCH ‘ SRPER;:?_%:lE
Faa S =l 8 Schriftlich AGIEREN TIEREN
realisierte LESEN SCHREIBEN
Sprache __/
2y

(Physik plus, Klassen 7/8, Cornelsen-Verlag, Berlin 2006)
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Sprachhandlungen

= situationsangemessene und zweckgerichtete

Verwendungen von Sprache
Berichten deskriptiv

Erzahlen

Zusammenfassen

Instruieren

Beschreiben

Vergleichen

Erkléren

Begriinden

Argumentieren kognitiv

Rahmenlehrplan

Emin basonderen Stidlemvrt Schulidcher Bidung nimme de Entwacklung des Text
werstancinisses uned der sprachlichen AvsdnucksEihighkeit ein, Aus der Sichil des Physik
unterrichts kommi &5 in erster Linke daraul an, hier einen Beiurag durch die Cinbe-
siehwing und rchtioe erwendung fachbches Begrile Tu lersten. Dies Kanm alsscings nue
L|||:jl'||--rq_;--!'|i.lﬂ werdan, Basonders in des .ﬂ.r’.m:J-.{ harse wand s sich quﬁ;_;..l-. Hs
wendig enwetsen, in Elamerungen anstelle von fachs hilichen Beoriffen umaandgs-
sprachhiche Begriffe 2u verwenden, Wesentich erschent zundchst die Tatsache, dass
o Schdler in der Lage sind, Beobachtungen sprachiich argemerssen wisder 2ugetien

b, Erkieungen mit elgenen Worten 7 lormaliegen. Nue slimahlich wird in diesem
Zusammenhang die Cinsichl wachsen, dass die AlRagssprache die physikalischen Sache
warhalte nicht exakt wickerspesgaht und deshalb Fachbegnife verwendat wendan mussen

RAHMENPLAN Physik, Jahrgangsstufen 7 -10, Mecklenburg-Vorpommern
Ministerium fir Bildung, Wissenschaft und Kultur 2002, S.16

Sprachliche Griinde,
die sich auf die Bildungserfolge von Schiilerinnen
auswirken:

Die Unterrichtssprache

ist nicht die Alltagssprache.

Bildungsstandards fiir Physik (KMK 2005)
F2 geben ihre Kenntnisse iiber die physikalischen
Grundprinzipien, ... sowie einfache physikalische
Gesetze wieder

E1 unterschieden zwischen alltagssprachlicher und
fachsprachlicher Beschreibung von Phinomenen

E2 beschreiben Phinomene und fiihren sie auf
bekannte physikalische Zusammenhinge zuriick

K3 recherchieren in unterschiedlichen Quellen,
K5 dokumentieren die Ergebnisse ihrer Arbeit,

K6 prisentieren die Ergebnisse ihrer Arbeit
adressatengerecht,

K7 diskutieren Arbeitsergebnisse und Sachverhalte
unter physikalischen Gesichtspunkten.

Prinzip Seitenwechsel

Bitte beobachten Sie das Experiment.
Beschreiben Sie in eigenen Worten, was passiert,
und zwar in Ihrer besten Fremdsprache!

(Tajmel 2009)

das ... nein, es geht nicht ... das nicht ...
das geht nicht, es ist kein Metall ...

ja, es geht ... ein bisschen ... das nicht ...
das geht nicht, es ist kein Metall ...
diese sind am besten ... gehen richtig
schnell.

Alltagssprache,

konzeptionelle
Miindlichkeit

Ein Magnet ist ein Stick Metall, das von
einem unsichtbaren Kraftfeld umgeben
ist, welches auf magnetisches Material
einwirkt. Der Magnet kann ein Stiick
Stahl oder Eisen hochheben oder
anziehen, weil sein magnetisches Feld
das Metall flieBt und es voriibergehe
einen Magneten verwandelt.

(Gibbons 2006)

Konzeptionelle

Schriftlichkeit,

Schulsprache,
Fachsprache
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Stolpersteine:
=Nominalisierungen (Erwédrmung)
= Genitiv (die Verdreifachung der Veriéngerung)
=Partizip 1 (erwdrmendes Medium)
= Komposita (Mess-punkt, Warme-pumpe)
=Nullartikel (in Luft ..., in Wasser ...)
=Unpersonliche Form (“Befindet sich ...; Es gilt ...”)
=Passivform (Die Temperatur wird erhéht.)

=Nomen-Verb-Verbindungen (Kollokationen)
(Messwert ablesen, Gleichung aufstellen, Mittelwert bilden

= Zeitform (“zeitloses” Préasens)

SCAFFOLDING (Gibbons 2006):

das "aktuelle Verstandnis, das die Kinder von einem
Unterrichtsthema entwickeln, und ihr Gebrauch der
‘alltaglichen' Sprache, mit der sie das Verstandnis zum
Ausdruck bringen, (werden) als Grundlage fir die
Entwicklung der nicht vertrauten schulsprachlichen
Register verstanden"

Bewertung einer Schiilerantwort .
(Jonen/Méller 2005)

Schwimmt dieser Baumstamm oder geht er unter?

Bitte begriinde deine Entscheidung!

Personen sprechen miteinander, es ist
personlich. Der Text entsteht erst im
Sprechprozess.

Sie kennen sich bzw. befinden sich im selben
Kontext / der selben Situation.

Der Zuhérer kann gut folgen.

Es geht um alltégliche Themen.
Sétze sind kurz und werden auch oft
abgebrochen. Sie beinhalten wenige Nomen.
=> Die Aussage ist fir andere nicht eindeutig.

Alltagssprache,
konzeptionelle
Miindlichkeit

Der Text wurde von ??? geschrieben.
Der Text ist unpersonlich, endgiiltig und
situationsunabhingig.

Es geht um ein Fachthema.

Der Text beinhaltet komplexe grammatische
Strukturen und muss gelesen werden.
Die Satze sind lang, vollstéandig und
beinhalten viele Nomen.

=> Die Aussage ist eindeutig.

Konzeptcionelle
Schriftlichkeit,
Schulsprache,

Fachsprache

-

Sprache beim Experimentieren: ,guck mal, das
bewegt sie ... diese haben nicht gehalten ...*

=> situationsgebunden, bruchstickhaft, mindlich
2. Gesprach uber den Versuch (Distanz): wir versuchten
eine Stecknadei ... einen Bleistiftanspiizer ... ein
paar Eisenspéne und ein Stiick Plastik ... der Magnet
hat die Stecknadel nicht angezogen

=> erhéhte Nomendichte

3. Schreibaufgabe: Unser Experiment zeigte, dass
Magnete manche Metalle anziehen.
=> ganze Satze, konzeptionell schriftlich

QZ>OAMDC

4. Leseaufgabe, Schulbuchtext: Magnetische
Anziehunag tritt nur zwischen eisenhéltigen Metallen
auf. = Fachsprache

<

Schiilerin, 8. Klasse (Russland)
advwiryetd Jurser Bauslasn gder gaiil ee unis? [Stie Begrinds dens

Entschasdunyg!

b

= BouamETIEN W m— Fan Boussstmen gei e

10+~ weil das baum aus Holz entschteht.

|
/

ALed Hals CoetWd difel
T weil  der platte aus Metall
b LA entschteht und der Metall
o g, ist immer schwer egal
Sy ob es leicht oder schwer ist wen es
et ein Metall ist dan deht es unter!

(Tajmel 2010)
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Bewertung einer Schiilerantwort

1. Ist die Antwort richtig oder falsch?

2. Wie viele von insgesamt 5 erreichbaren Punkten
wiirden Sie geben?

3. Bitte begriinden Sie Ihre Entscheidung!

(Tajmel 2010)

Was kann der/die Schiiler/in nicht?
= Diagnose der Defizite

Was kann der/die Schiiler/in?

Was kann der/die Schiiler/in nicht?

Was kann der/die Schiiler/in?
= Diagnose der Ressourcen !

(Tajmel 2010)

5 Punkte: Das Kind hat den Zusammenhang das Material -
Eigenschaften erkannt. (Bio, D)

3 Punkte: Die Antwort scheint mir grundsa in Ordnung zu

sein, die Begriindung ist mir aIIerding 0

noch eine Erklarung, z.B. "Ho meiner Erfah
leicht" oder @hnliches. (Bio, Inf)

2 Punkte: Indirekt hat-derSchiiler etwas richtig aufgeschnappt,
kann es aber nicl (Ph, Ch, Bio, M)

2 Punkte: Dass die Platte aust, verrét bereits die
Bezeichnung (Metallplatte") Die AusSage, dass Metall immer
untergehe, stim o nicht. Da das Material dennoch eine Rolle

spielt, vergebe ich 2 von 5 Punkten. (Ph)

vgl. Schallplatte, Regenbogen,
Brotmesser, Wasserhahn u.a.

Rechtschreibt
GroB-/Klein-

e b B lincle desies

schreibung

Cen Bossssinmem geisd aie

entschteht.

e geht es unter!

sy £ T gld et L]y
s dddggal 0k Y

L

“(Tajmel 2010)

Pra-
positionen

iz N
.. aeglatte aus Metall entschteht und der
B |\[ctall ist haer schwer €Gar o6 €8 leicht

(Tajmel 2010)




PRAXISBAUSTEIN DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

2 : Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht

Sprachliche Griinde,
die sich auf die Bildungserfolge von Schilerinnen
auswirken:

Die Sprache des

??:N

Physikunterricht - Deutschunterricht

Die sprachliche Leistung
flieBt in die Beurteilung der
fachlichen Leistung mit ein.

Kraft in der Grungschule, Klasse 5/6

1 Krafte bewegen

".::l..r-hs-r dis |
Land T diineen Baunmsdanme I

wordden durch die Krafl des Win-
des gebogen, Khnnen sie dieser
Kraft @ oder werden |
s Bwechen? Wenn sie biegsam I
ponug sind, richten sie sich nach
jeder Saurmbde wisder sl

Wenn du enlgepen
laufen willss, musat
asch worn beugen o -
strengen. Aber dein KSp Tt s |
gotiaut, daes or dicse Krifte -

hillt. Laufst gu mit dem Wirsd,

friueat di arlbremsen, damil du |
ARyt i, !

(Erlebnis Naturwissenschaft 1, Schroedel, Braunschweig 2005)

Sprach- Kontext Kontext

handlung

beschreiben
(Beschreibung)

interpretieren
(Interpretation)

begriinden

Kraft in der Gru

fdschule, Klasse 5/6

1 Krafte bewegen

Eim kriftiger Sturm fegt iber das |
Land. Die dineen Baunrzianme I
worden durch die Krafl des Win-
dhes gebogen. Kbnnen sie dieser
Kraft widerstehen oder werden |
s Bwechen! Wenn sie biegsam
Ronug sind, richten sie sich nach I
jeder Saurmbie wicder aul

Wenn du entgepen dicsem Wind
laufen willis, musst du dick weit
nach worn beugen und sebe ane |
strengen. Aber dein Kidrper st s I
gotiait, dass or dicse Keifte aus-
hilt. Liufst du mit dem Wind,
st du stark bremsen, damil du I
Aicht umgeweht wint |

RAHMENPLAN

Rrigeofals Skl

Virtnmclonn Maupt und Roskschu
Haigischule

Ruals ke

Integrinmto Gesamtschile

RAHMENPLAN

Regrnse S lue
Vertaarterm Haupe- o) Reahe ks
Humiplsciuda

Roala furie

Eogriate Gassmischike

Deutsch

Rahifjmhgustufen 710

Erpenbusgvianamng 2007 [rprutissdsssung 7007

Berliner Rahmenlehrplédne (SenBJS 2006)

Sprachhandlung  Ph Kontext
| beschreiben 52 iquren, ... Personen, ... Wirkungen,
(Beschreibung) | (25) Vorgén99

interpretieren 41 6 | ... Texte, ... Gestaltungsmittel
(Interpretation) 0 |(13)

begriinden 35 9 | ... Standpunkte, ... Deutungen, ...
(Begriindung) @) | © Meinungen, ... Entscheidungen

= Fachspezifische Sprachhandlungen!

(Tajmel 2011)




WIE SPRACHSENSIBLER FACHUNTERRICHT VORBEREITET WERDEN KANN

Wie sieht ein Unterricht aus, der fachliches und sprachliches Lernen anspruchsvoll miteinander verbindet?

Bildungsstandards Beispielaufgaben (KMK 2005) Bildungsstandards Beispielaufgaben (KMK 2005)

Fahrten mit HeiBluftballons werden immer beliebter. Mit
[Basiskonzept Materie: Korper besteler aus Teitchen.) einem 'Gasbrenner.wird die Luft im Inneren d'es Ballons er'hitzt.
R o ) Das Diagramm zeigt den Zusammenhang zwischen der Dichte
F ik und der Temperatur der Luft bei konstantem Druck.

e w

1. Amignhenbeispiel Hei hallan

et -

LV B * 'y

—1 o
i — 11 - -
i = = — Textproduktion
T ! L !

e 106 e ] ) £ 0

Terspganiur s C
Gmatle Kommmission

Leistungs-/Kompetenzmessung
Bildungsstandards Beispielaufgaben (KMK 2005)

1 Aufgabe (Nr.3) Textrezeption
. i ~ Nach dem Schiitteln der Kugeln fallen
Erwartungshorizont KMK: S die ziffern 1,2 oder 3 in das
S —— " Hunderter-, Zehner- oder Einerloch. Es
,,J.ed eperaturerh ineer . ;n;slteht jedes Mal eine dreistellige
mittlerendGeschwinaig ﬁm- d-somit zu einer anl.
g yles-mittieren Abstandes—zwischen ihnen.
i ren AbS 1schen thnen Gib alle dreistelligen Zahlen an, die
r HE Ejfitf §E' entstehen kdnnen.
1
) i Stolpersteine:
Stolpersteine: Al e sann an. e > Nominalisierungen
» Mominalisierungen > Komposita
+ Komposita . > Genitiv
+ Genitiv o > Fachsprache
= Fachsprache > e
- Behring, K. et al. (2005), Lehrplanbeziige zu den zentral vorgegebenen Mathematik-Aurgabel
anhand von Beispielen Vera 2005
Amttwr no Konbkretniercng iprschbchar Larmzmis
= — e (Tajmel 2011)
- - Ararndm
Welche Leistung erwarte ich als Lehrer/ =
in? :
o
boarar g
=> Fachlicher/Sprachlicher
Erwartungshorizont

Fachlicher + sprachlicher
Erwartungshorizont

l => Konkretisierung der
; angestrebten sprachlichen
= Mittel auf Wort-, Satz- und
i ! Textebene
1
B




PRAXISBAUSTEIN DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

2 : Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht

Rahmenlehrplan Physik Sek.I

3.3 Erkenntnisgewinnung - beide Doppeljahrgangsstufen

= B ==

Dow Sobliwrieean und Sehlled ,

EbhTEN Bl NBUrERAROT e wiih n
wickein Fragestellangen for den weitaren Erivrmrq roawes. Siw
| sprache BOGeM e FREn,

wnierEche den b natursssenschaltichan Aussagen z+ischen Bectachiungen. Vermutungen
wnd Barwariungen

ABChgenscht und san
E

-Io-’lnlhnu- unoeskantie phy-
skalnche Zusammaenbdnge
und Geseloe Bus bekannien

H ! . rag und Bohren sl el
bekernts Zisammerhange zuriick,

R TAER R Ean Eoachn B RN Lifs I
chist Fanchistirg von ipukainchen Fh 'u--mn-u st
ewromnden phykkaische Degrife, Groden und ihee Dinbeiten
angeTEINan.

Wie geht es weiter?

= Gezielte Forderung der angestrebten
sprachlichen Mittel

z.B. Wortschatz, Satzstrukturen, etc.

Sprachbildender
Fachunterricht

[“Das Kleiderbiigel-Phanomen beschreiben” ]

1. Sprachlicher Erwartungshorizont
z.B.
An einem Kleiderbiigel hangen auf der einen Seite ein Stein
und auf der anderen Seite Gewichte. Der Kleiderblgel ist

waagrecht. Wenn der Stein in ein Gefall mit Wasser getaucht
wird, hebt sich die Seite mit dem Stein und der Kleiderbugel
steht schrag. Er ist nicht mehr im Gleichgewicht.

2. Welche sprachlichen Mittel impliziert diese Leistung?
Lexik: Kleiderbiigel, Stein, Gewichte, waagrecht - schrag,
GefaB, eintauchen, sich heben, ...

Morphologie: Passiv, Komparativ
Syntax: Konditionalsatze, Inversion
Weitere Merkmale: Unpersonliche Form, “zeitloses”

Prasens, ... X
(Tajmel 2012a)

113 Eomgabenzbemmch Goheeben

S | S S —— S S S ——— -
bectrmien bt baschreites Vorgings, Ja- | beschreizen Lampess Vi
penthinds und Farscnen glngs Capemsltoe und
urin Berichpcitigeng eva | thatichldachich detaden | Fenionen inhallchlachich
Aarart RS U T e Yermndung ven Fach | dednBa ured BrAEae urhe
ety siolacher Fachapre- | spricha urd vesestbches Warwmnthofe wan F.ul‘np‘-
tha umd smmantirs Saniel. | funetomalen Santa®aege. che ioret drekteruies Ceasal
hrguecal |t tagarnstun
Bars gaei m Enaian :

& GeDDaCIiEn VOTRANOE Dl

* Gawachien Cagensiinde §ice, Pesocen Bflewnged

* mutren Rigonshmen

* Batichychigen sen Efshiungn- und Breartorgaherizond den Adasrien

& pthuizen deo Erflom uete sctamdiches Schi-goeh an
Seraiagn
& aribeien Slcn-=anzedel und Vonegen
F bhnsiene shEt N
& Gagasinds, Wpangs Penaonen- Bid. Dristeschrung. Bedsrunganssiung
T S
= Furdsonan oer Tempor Satzget§

B ki - —

7 B Kt und Pt ioes L Svers
W g

[“Das Kleiderbiigel-Phanomen beschreiben” ]

1. Sprachlicher Erwartungshorizont
z.B.
An einem Kleiderbuigel hangen auf der einen Seite ein Stein
und auf der anderen Seite Gewichte. Der Kleiderblgel ist
waagrecht. Wenn der Stein in ein Gefal mit Wasser getaucht
wird, hebt sich die Seite mit dem Stein und der Kleiderblgel
steht schrag. Er ist nicht mehr im Gleichgewicht.

2. Welche spra t diese Leistung?

Lexik: Kleiderbigel, Stein, Gewichte, waagrecht - schrag;,
eintauchen, sich heben, ...

Morphologie: Passiv, Komparativ
Syntax: Konditionalsatze, Inversion
Weitere Merkmale: Unpersonliche Form, “zeitloses”

Prasens, ... X
(Tajmel 2012a)




WIE SPRACHSENSIBLER FACHUNTERRICHT VORBEREITET WERDEN KANN

Wie sieht ein Unterricht aus, der fachliches und sprachliches Lernen anspruchsvoll miteinander verbindet?

die (Balken-)Waage

der Waagebalken

eintauchen

versenken

leicht(er) - schwer(er)
.. schwerer als ...
.. gleich schwer wie ...

waagrecht - schrag -

der Kleiderbugel

— das Gewicht

das
Gleichgewicht

senkrecht

Auswirkungen

a)auf die Leistung der Schiulerlnnen
b)auf die Beurteilung durch die Lehrkrafte

ohne Vokabeln mit Vokabeln

N=27

1 2 a + L B

N=27

q

L T

1 2 3 4 Ll 13

als das diess Becher mit Stein
gefilt ist, ist das stein leichter
geworden als die andere

als das Gefall mit Wasser gefilt
ist und den Stein etwas
eingetaucht haben wurde das

als das diess Becher mit Stein
geflt ist, ist das stein leichter
geworden als die andere

als das Gefal mit Wasser gefult
ist und den Stein etwas
eingetaucht haben wurde das

KleiderBligel schrag und das
Gewicht wurde schwerer als der
Stein, der Zeiger Bewegte sich
nach links und das Stein hebte
sich etwas.

Q1 | Die Lehrkrafte planen und gestalten den Unterrlcht mit Blick

plizit

~Baumstamm™

- Diagnose Defizite/Ressourcen

erweren aktiv emzusetzen und zu entwickeln.
innen und Schiler in

nd Schiler Uberprifen

Klelderbugel chlichen Bildung

Bewertung

lin, I. et al., Q kmale fiir den Unterricht, F6rMig 2010

KleiderBugel schrag und das
Gewicht wurde schwerer als der
Stein, der Zeiger Bewegte sich
nach links und das Stein hebte
sich etwas.

Literatur und Quellen
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PRAXISBAUSTEIN DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE

2 : Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht

Formulierung sprachlicher Lernziele

Tanja Tajmel

Vorgehensweise:

1. Wahl eines Lernzieles aus dem Lehrplan
Identifikation der Sprachfunktion(beschreiben, erkléren,

erldutern, berichten, zeigen, darstellen, ...)

Sprachlicher Erwartungshorizont: Konkrete
Ausformulierung dessen, was erwartet wird. Welche
sprachliche Leistung erwarte ich als Lehrer/in?

Analyse der sprachlichen Erwartung hinsichtlich
lexikalischer und morpho-syntaktischer Merkmale

=» zum Beispiel ...

Kraft als Ursache der Bewegungsan-
derung beschreiben

- Bewegungsarten beschreiben und
vorgegebene Beispiele einer Bewe-
gungsform zuordnen

- Zusammenhang zwischen Struktur und
Funktion beschreiben

- Angepasstheit der Gestalt und Le-
bensweise an den jeweiligen Lebens-
raum beschreiben und erldutern

- Experimente zur Messung der Auf-
triebskraft planen, durchfilhren und
auswerten

- Umwandlung einiger Bewegungsfor-
men in andere am Beispiel des Fahr-
rads erkldren

Rahmenlehrplan Grundschule - Naturwissenschaften (SenBJ]S 2006)

AA Korper - Gesundheit - Entwicklung

Bewegung in der lebenden Natur:

Laufen: GliedmalRenskelette von Sohlen-,
Zehen- und Zehenspitzengéangem
Fliegen: Vogelkarper, Vogelfligel, Federn,
Auftrieb, Gewichiskraff
Stramungswiderstand; Thermik

AA Sonne - Wetter - Jahreszeiten

Schwimmen im und auf dem Wasser
Schwimmblase, Auftrieb

Antrieb, Stromungswiderstand

AA FPflanzen - Tiere - Lebensraume
AA Umgang mit Stoffen im Alltag
Geschwindigkeitsrekorde, Gepard

Bewegungsformen:

geradlinig: Schienenverkehr, Fall
kreisfarmig: Karussell, Rad
Schwingung: Schaukel, Stimmgabel




WIE SPRACHSENSIBLER FACHUNTERRICHT VORBEREITET WERDEN KANN

Formulierung sprachlicher Lernziele

“Kraft als Ursache der Bewegungsdanderung beschreiben”

1. Welche Leistung wird hier erwartet?

z.B.

Wenn eine Kraft wirkt, dann verdndert sich die Bewegung des
Kérpers. Der Kérper wird dann zum Beispiel langsamer oder
schneller oder er bewegt sich in eine andere Richtung.

2. Welche sprachlichen Lernziele impliziert diese Leistung?

Syntax: “Wenn ..., dann ...”-Satze

Lexik: Kraft, Bewegung, Korper, Kollokationen (“Kraft wirkt")
reflexive Verben (“sich verandern”)

Morphologie: Genitiv (des Kdrpers), Steigerung (langsamer,
schneller), in + Akkusativ (in eine andere Richtung)

Weitere Merkmale: Unpersonliche Form, “zeitloses” Prasens, ...

TAIJMEL/NEUWIRTH/HOLTSCHKE/ROSCH/SCHON (2009), IN: In: Tajmel, T./Starl, K. (2009): Science
Education Unlimited. Approaches to Equal Opportunities in Learning Science. Minster:
Waxmann, CD-ROM.

Inhalt
Modul Nr. Kurz- // Lernziel \\ Material
Titel beschrelbung
Klassa Fhysik Sprache
Madul 1 Emiacha Ob am Verallgamemer rhentsbliatier,
Expariments mit Gaganstand ungen und Satze leans
Was Alltagsgegen- schwimmt oder wie Z.B. ltagsgegen-
schwimmt? | standen: nicht, hangt vom fanda, Wassar
Klasse 5-6 Gruppenartseit, Eztjll::mivc:i:fn:ﬁ:r “Weann ain Karpar it
Einzelarbait Gmﬂ.ﬁ i aus Holz ist, dann
schwimmt ar "
[Vollkrper, Keine
Hahlkarper)
Modul 2 Schélzan und Volumen und die | “Das Violumen rhetsbliter,
Bestimmen dos Einhwiten von ginas Korpers Jesshecher,
Sar Volumens Volumen, betragt ..." infache Gegen-
olumean A
f_‘:mc’hﬁiﬂir Mt enem “Deer Kirper hat &in plande
. W DN T,
Klasse 5-8 Mesewerte ablacerl :‘:i::i:::rrm Volurmen von
und in eine Tabell Mc:r-sswe'no Dan Messprozess
eintragen; ablesen. Differenz beschrabaen
HI[!HIIHEHH[IHIHI'I = chrt&
Farnerarbeil, bilden, Messwerle ‘
Flanumphase \ aintragan /
N
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Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung: Beispiel

Tanja Tajmel

2 : Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht

Thema

Aktivitaten

Sprachstrukturen

Vokabular

Messung des
Volumens von
verschiedenen
Korpern

Gute methodische Anregungen
fiir die Unterrichtspraxis«

Schulcampus Evershagen

In Partnerarbeit: Messgefdlie auswdhlen, Messgefalie befiillen,
Wasserstand ablesen, Messwerte in Tabelle eintragen,
Volumen ermitteln, Ergebnisse vortragen

Der Tennisball hat ein
Volumen von ...

Zuerst haben wir das
Messgefals befiillt. Dann
haben wir den ersten
Messwert abgelesen.
Danach haben wir den
Tennisball in das Wasser
getaucht und haben
den zweiten Messwert

abgelesen. Der zweite
Messwert ist groRer als

Ich habe viele Anregungen zum
Denken und Handeln erhalten«
Lehrerin von einer regionalen
Schule im Schulamtsbereich
Schwerin

Horen Sprechen Lesen Schreiben
Anweisungen | Ergebnisse 222 Messwerte in
des/der vortragen eine Tabelle
Lehrerln; eintragen;
Ergebnisse Vorgang der
der anderen Volumen-
Gruppen messung
beschreiben
(Ablauf)

der erste Messwert.

Das Volumen des
Korpers haben wir
errechnet, indem wir
den 1. Messwert vom
2. Messwert abgezogen
haben.

V=V1-V2

Das Volumen des
Korpers ist gleich

der 1. Messwert weniger
dem 2. Messwert.

zuerst, dann
danach

fiillen, be-fiillen
ab-lesen,

habe ab-ge-lesen
tauchen,
ein-tauchen

Messwert ablesen

indem
ab-ziehen
Wert abziehen
=...ist gleich

- ...weniger,
minus

Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung: Biologie

Tanja Tajmel
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WIE SPRACHSENSIBLER FACHUNTERRICHT VORBEREITET WERDEN KANN

Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung: Beispiele

Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung: Physik

-
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Stimmen von Lehrkriften, die an der Fortbildung ,Sprachsensibles Lernen im Fachunterricht” am 29. August 2011
in Rostock mit der Referentin Tanja Tajmel teilgenommen haben.
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Sprachsensibler Mathematikunterricht

In diesem Kapitel finden Sie die Unterrichtsplanung fiir die Mathematikstunde ,Planimetrie — Kongru-
enzsatze”, die im Praxisbeispiel dieses Bausteins beschrieben wurde. Die Unterrichtseinheit haben fiinf
Lehrerinnen des Netzwerkes ,Ganztagsschule der Vielfalt” auf der Grundlage des Planungsrasters von
Tania Tajmel, deren Ansatz zur Planung von sprachsensiblen Unterricht im vorigen Kapitel beschrieben
wurde, zusammen vorbereitet. Dabei profitierten alle Beteiligten von den verschiedenen Fachperspektiven
der Kolleginnen auf die Unterrichtseinheit, da eine Deutsch-, eine Fremdsprachen- und drei Mathematik-
kolleginnen gemeinsam an dem Thema arbeiteten. Dadurch wurde diese Vorbereitung auch eine ganz
praktische Fortbildung fiir die Kolleginnen, die intensiv diskutierten, wie sprachsensibler Unterricht in der
konkreten Unterrichtseinheit gestaltet werden muss, welche Schwerpunkte unterschiedliche Fachkollegen
setzen und welche methodischen Moglichkeiten helfen, dass der Ansatz binnendifferenziert umgesetzt
werden kann.

Unterrichtseinheit Mathematik Klasse 7

Rahmenplan Mathematik 710 fiir Regionale Schule/Verbundene Haupt- und Realschule/
Hauptschule/Realschule/Integrierte Gesamtschule

6.2.4 Planimetrie
ZIELE:

Die Schiiler erweitern und systematisieren ihre Kenntnisse tiber ebene geometrische Figuren.

Die Schiiler entwickeln ihre Fahigkeiten im Konstruieren weiter

und konnen Konstruktionen beschreiben.

Sie verstehen die Formeln zur Berechnung des Umfanges und des Flacheninhaltes

der betrachteten geometrischen Figuren und kdnnen sie sicher anwenden.

Sie erkennen die Notwendigkeit einer prazisen Begriffsverwendung und einer exakten Begriindung
in der Mathematik.

Die Schiiler beherrschen die behandelten Definitionen und konnen einfache Begriffe definieren.
Behandelte Beweise konnen sie inhaltlich richtig wiedergeben und

in einfachen Féllen selbststandig fiihren.

VERBINDLICHE INHALTE / HINWEISE:

Dreiecke - Kongruenzsdtze
- Konstruktion von Dreiecken
- Begriinden der Konstruierbarkeit
- Berechnen von Umfang und Flacheninhalt von Dreiecken

Vierecke - Berechnen von Umfang und Flacheninhalt — Satz {iber die Winkelsumme im Viereck
- Konstruieren von Vierecken — Trapez, Parallelogramm, Rhombus und Drachenviereck

Kreis - Sekante, Tangente Zusatz: Passante
- Satz des Thales und seine Umkehrung
- Peripheriewinkelsatz Zusatz: Zentriwinkel — Peripheriewinkelsatz,
- Berechnen von Umfang und Fldcheninhalt, Satz Gber die gegeniiberliegenden eines Kreises;
die Zahl t Winkel eines Sehnenvierecks
- Berechnen eines Kreisringes
- Berechnen der Lange eines Kreisbogens Zusatz: Berechnen eines Kreissektors
- Konstruktionen
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Unterrichtseinheit Mathematik Klasse 7/Rahmenplan Mathematik/Vorbereitung von sprachsensiblem Unterricht

Vorbereitung von sprachsensiblem Unterricht
Petra Helmholz / Sophie Leitzke / Karola Liick / Margit Maronde-Heyl / Martina Scherf

Vorbereitung von sprachsensiblem Unterricht Mathematik, 7. Klasse, Regionalschule:
Planimetrie / Kongruenzsitze

Standard aus dem Die Schiiler entwickeln ihre Fahigkeiten im Konstruieren weiter und konnen
Lehrplan Konstruktionen beschreiben.

Sie erkennen die Notwendigkeit einer prazisen Begriffsverwendung und einer
exakten Begriindung in der Mathematik.

(s. Rahmenplan Mathematik 7—10 Regionale Schule)

Sprachhandlung / Beschreibung/schriftlich
gesprochen oder Textverstehen , Begriffe”/mindlich
geschrieben

Ausformulierter Beschreibung:

Erwartungshorizont Ich zeichne die Strecke [AB]. Ich zeichne in A den Winkel a. Ich zeichne um A
einen Kreisbogen mit dem Radius b=4cm. Es entsteht der Schnittpunkt C.

Ich verbinde die Punkte C und B. Jetzt sind unsere Dreiecke kongruent.
Textverstehen:

Dreiecke sind zueinander kongruent, wenn sie in der Lange zweier Seiten und der
Gréle des eingeschlossenen Winkels iibereinstimmen.

(Lehrbuch Mathematik, S.121)

Sprachliche Mittel s. folgenden Planungsrahmen unter ,Sprachstruktur und Vokabular” auferdem:
Wortliste Geometrie

e Strecke / e Gerade / r Strahl /

r Kreis / r Kreisbogen / r Radius / r Durchmesser

e Ldnge einer Seite / e Grofe eines Winkels

e Seite /r Winkel/ r Schnittpunkt (Bezeichnungen im Dreieck)

Erweiterter Die Schiiler entwickeln ihre Fahigkeiten im Konstruieren weiter und kénnen Kon-
Standard mit struktionen beschreiben. Sie erkennen die Notwendigkeit einer prazisen Begriffs-
sprachlichen verwendung und einer exakten Begriindung in der Mathematik.

Lernzielen Die Konstruktionsbeschreibung beinhaltet die fiir diesen Kontext fachspezifischen

Verben (zeichne in / zeichne um / verbinde) und Fachwérter (Strecke / Winkel /
Kreisbogen / Radius / Schnittpunkt) sowie das fachspezifische Adjektiv kongruent.
Das Textverstehen des Kongruenzsatzes stiitzt sich auf die fachspezifische formel-
hafte Kombination von Adverb und Adjektiv ,zueinander kongruent”.
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Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsplanung nach Tanja Tajmel:

Thema

Aktivitdten

Sprachstrukturen

Vokabular

Kongruenzsatz SWS
Konstruktion eines
Dreiecks mit Hilfe
einer Planfigur und
Konstruktionsbe-
schreibung

e Konstruktion mit Hilfe einer Planfigur ausfiihren / zeichnen

e Konstruktion beschreiben

e Kongruenzsatz aus dem Lehrbuch zusammenpuzzeln und

aufkleben

Horen

Sprechen

Lesen

Schreiben

Lehrererklarung
Aufgabenstellung
Schiilererklarungen
Schiilerbeschreibungen

Konstruktion
in eigenen
Worten
formulieren

Konstruktions-
beschreibung
an der Tafel
Kongruenzsatz
im Lehrbuch

Konstruktions-
beschreibung
abschreiben

Beschreibung:
Prasens 1.Pers.

Ich zeichne

Perfekt 1. /3.Pers.

ich habe gezeichnet;
er hat gezeichnet
Akkusativ

Ich zeichne den Winkel.
Textverstehen:
Kausalsatz mit wenn
Genitiv: Lange zweier
Seiten

Adverb zueinander

e Kongruenz
kongruent
deckungsgleich

Ich zeichne um A
einen Kreisbogen.

Ich zeichne in A
den Winkel ...

eingeschlossener
Winkel

Schwerpunkte der sprachlichen Aktivititen der Schiiler in den einzelnen Unterrichtsphasen:

Unterrichtsphase

Schwerpunkte der sprachliche Aktivititen

1. Wiederholung der Konstruktion eines Dreiecks

mit SSS

Wortschatz der Geometrie und des ersten Kongruenzsatzes SSS
Schiiler beschreiben die Konstruktion miindlich in eigenen Worten

! Lehrerfragen ermoglichen ausfiihrliche Antworten und keine Ein-Wort-

Satze. (Wie beginnen wir? Wir zeichnen eine Planfigur./Wir brauchen
eine Planfigur. Nicht: Was kommt als erstes? Planfigur.)

2. 2 Schiiler zeichnen verdeckt in Teilschritten an
der Tafel ein Dreieck mit den Vorgaben SWS

gezeichnet. Meine Strecke ist 5 cm lang.

1. Die Schiiler benennen ihre Aktivititen mindlich: Ich habe eine Strecke

2. Schiiler benennen die sprachliche Aktivitdt ihrer zeichnenden Mit-

schiler: Er hat einen Winkel in A gezeichnet. Sie hat einen Kreisbogen
um A gezeichnet.

3. Gemeinsame Konstruktion und Beschreibung

eines Dreiecks nach SWS

Schiiler benennen mindlich die Arbeitsschritte. Die Konstruktionsbe-

schreibung wird durch die Lehrerin parallel zur Konstruktion des Drei-
ecks in den Schiilerheften aufgeschrieben. Die Schiiler schreiben am
Ende die Beschreibung ab.

4. Kongruenzsatz aus dem Lehrbuch puzzeln

(Fachsprache)

Die Schiiler erhalten entsprechend ihres Sprachstandes und ihrer kogni-
tiven Fahigkeiten individuell groRere Wortgruppen, Teilsdtze oder ein-

zelne Worter. Die Schiiler lesen den zerschnittenen Kongruenzsatz und
puzzeln ihn zusammen. Sie vergleichen am Ende mit dem Lehrbuch
und kleben den Satz in ihrem Heft auf.
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Lektionsentwurf

Lektionsentwurf sprachsensibler Unterricht

Sophie Leitzke

Lehrkraft: Sophie Rohloff Datum: 19.04.2012
Schule: Schulcampus Rostock-Evershagen Uhrzeit: 1020 — 11
Stoffkomplex: Dreiecke

Stundenthema: Konstruktion von Dreiecken nach SWS
Grobziel: Die Schiiler kénnen mithilfe des Kongruenzsatzes SWS Dreiecke konstruieren und die Ausfiihrung der Konstruktion beschreiben.

Feinziele: Die Schiler...
— reaktivieren ihre Kenntnisse und Fahigkeiten (iber kongruente Dreiecke, indem sie dem Lehrer beschreiben, wie ein Dreieck nach SSS

konstruiert wird (Sach-, Methodenkompetenz, Afb I —11)
— beschreiben unter Verwendung der Fachsprache das Vorgehen ihrer Mitschiiler und erkennen kongruente Dreiecke (Sach-, Methoden-,

Sozialkompetenz, Afb II).
— konstruieren ein Dreieck mithilfe des Kongruenzsatzes SWS und beschreiben unter Verwendung der Fachsprache ihre Konstruktion (Sach-,

Methodenkompetenz, Afb II).
— abstrahieren das Wesentliche des Kongruenzsatzes, indem sie den Kongruenzsatz in einem Textpuzzle in die richtige Reihenfolge bringen.

(Sach-, Methodenkompetenz, Afb III).

Klassenanalyse: 24 Schiiler, davon 8 mit Migrationshintergrund, davon 5 im I-Kurs (nehmen regelmafig am Mathematikunterricht teil)

Leistungsvermégen: Klassendurchschnitt 4,0

2 Schiilerinnen mit Dyskalkulie
3 Schulmeider, 2 Schiiler mit ,Mutti-Heft” wegen extremer Verhaltensausfalligkeit
Belohnungssystem Mitarbeit (Plus- / Minuspunkte) > linke Tafelseite

Daniel Paul Tim Marc Christian
Khomnath
(I-Kurs)
Ahmed Hendrik Katja Julia
(I-Kurs)
Anna Josi
Manina Benni Paula Fatema Diana Margarita
(I-Kurs) (I-Kurs)
Oliver Calvin
Victor Isabel Heyfa
Lehrertisch

Die Namen der Schiiler sind frei erfunden.
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Geplanter Stundenverlauf:

Zeit | Didaktische | Geplantes Lehrerverhalten Handlungsmoglichkeiten der Schiiler Sozialform/
Funktion Medien
kongruent:
10:20 | Einstiegs- * BegriiBung Figuren sind deckungsgleich, wenn sie in Form
phase/ * Wiederholung Begriff »kongruent« und Grélée tibereinstimmen.
Reaktivierung | ©®geg: a=7cm Konstruktionsbeschreibung SSS:
b=55cm Ich fertige eine Planfigur an und markiere alle
c=8cm gegebenen Stiicke. Ich stelle fest, dass ich
Beschreibt, wie ich die Konstruktion des Dreiecks | 3 Seiten gegeben habe, also benétige ich zum
ausfiihren muss. Konstruieren einen Bleistift, ein Lineal und einen
Achtet auf eine korrekte Formulierung. Zirkel. UG
Ich fiihre genau das aus, was ihr mir sagt. Ich zeichne mit dem Lineal die Strecke c mit der
Lidnge 8 cm und lege die Punkte A und B fest.
Um Punkt A zeichne ich mit dem Zirkel einen
Kreisbogen mit dem Radius 5,5 cm. Um Punkt B
zeichne ich einen Kreisbogen mit dem Radius
7 cm, sodass der Schnittpunkt C entsteht.
Ich verbinde Punkt C mit A und B.
Es entsteht ein Dreieck.
Weitere kongruente Dreiecke konstruieren aus 2 S fiihren Konstruktion an der Tafel aus.
10:30 | Ziel- anderen gegebenen Stiicken wenn keine Langenvorgaben gemacht werden,
orientierung/ 2 Schilerlnnen (S) hinter der verdeckten Tafel sind unterschiedliche Ergebnisse zu erwarten
Erarbeitung 1. Zeichne eine Seite c und notiere die Lange. S beschreiben Titigkeit der S an der Tafel.
> Frage an die Klasse: Was haben die S an der
Tafel gemacht? Vergleicht beide Ergebnisse.
2. Zeichne die Seite ¢ mit der Ldnge c = 6 cm.
3. Zeichne einen Winkel mit dem
Scheitelpunkt A und notiere die Grofe.
4. Zeichne den Winkel mit dem Scheitelpunkt A.
5. Lege einen Punkt C auf b fest und notiere die UG
Lange von b. Verbinde B mit C, sodass ein
Dreieck entsteht.
> Frage an die Klasse: Entstehen kongruente
Dreiecke?
6. Lege einen Punkt C auf b fest, sodass b = 4 cm.
Verbinde dann B mit C, sodass ein Dreieck
entsteht.
Welche Angaben mussten gegeben sein, um diese
Dreiecke zu konstruieren?
> 2 Seiten und 1 Winkel
Der Kongruenzsatz SWS Konstruktion ausfiihren und beschreiben
10:50 | Erarbeitung geg.: c=8cm (siehe Tafelbild)
T i —
afelbild a=5cm e
B=60°
Planfigur, Konstruktion ausfiihren,
Konstruktionsbeschreibung
Satzpuzzle
10:55 | Transfer Dreiecke sind zueinander kongruent, wenn sie S setzen den Satz richtig zusammen, kleben EA

in der Lange von zwei Seiten und der Grole des
eingeschlossenen Winkels tibereinstimmen.

ihn in den Mathehefter und unterstreichen die
wesentlichen Elemente des Kongruenzsatzes.

EA: Einzelarbeit

UG: Unterrichtsgesprach / Plenum
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Lektionsentwurf

Tafelbild:

Der Kongruenzsatz SWS

} 2 Seiten

B=60° } der eingeschlossene Winkel

geg..c=8cm Planfigur:

a=5cm

Konstruktion: Y -

Konstruktionsbeschreibung:

# 1. Ich zeichne eine Strecke c = 8cm.

2. Ich zeichne einen Winkel £ = 60° mit
dem Scheitelpunkt B

3. Ich zeichne um B einen Kreisbogen mit
dem Radius a = 5 cm. Es entsteht der
Schnittpunkt C.

4. Ich verbinde A mit C. Es entsteht das
Dreieck ABC.

Kongruenzsatz SWS:
Dreiecke sind zueinander kongruent, wenn

sie in der Lange von zwei Seiten und der
Grolle des eingeschlossenen Winkels

tbereinstimmen.

g

Konstruktion Schiiler 1

Konstruktion Schiler 2
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Worterbuch der Geometrie

Arbeitsmateria

das Lineal

das Geodreieck

der Winkelmesse

der (angespitzte) Bleistift der Zirkel

'Wort/ Wortgruppe Erklirung/ Darstellung
Arbeitsmaterial

der Punkt - grof3e Buchstaben

die Strecke

- hat einen Anfangs-
und einen Endpunkt

die Gerade - hat keinen Anfangs-
und einen Endpunkt
der Strahl - hat nur einen

Anfangspunkt

der Schnittpunkt

- entsteht, wenn sich
zwei Geraden
schneiden

der Winkel - besteht aus zwei
Strahlen und dem
Scheitelpunkt
- griechische
Buchstaben
eine Strecke der Lange |- mit Bleistift und
5 cm zeichnen Lineal
zweil Punkte miteinander |- mit Bleistift und
verbinden Lineal

einen Winkel messen

mit dem Geodreieck

1. Schenkel auf
1. Schenkel

'

Scheitel auf Scheitel

einen Winkel mit dem
Scheitelpunkt A zeichnen

mit Bleistift und
Geodreieck

Erstellt von Sophie Leitzke
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Worterbuch der Geometrie: Arbeitsmaterial

eine Linge abtragen

- mit dem Zirkel

eine Lédnge in die
Zirkelspanne nehmen

- vom Lineal
iibertragen

einen Kreisbogen um A
zeichnen

- mit dem Zirkel

das Dreieck - Eckpunkte A, B, C
- Seitena, b, ¢
- Winkel
die Planfigur Ich mache mir vorher  [Freihandskizze (ohne Lineal)

einen Plan, wie ich bei
der Konstruktion
vorgehe. Dazu markiere
ich alle gegebenen
Stiicke (Seiten, Winkel)
farbig.

eine Konstruktion
ausfiihren

- eine Figur zeichnen

eine Konstruktion
beschreiben

- einen Text schreiben

ein Dreieck mit Zirkel

- mithilfe der

und Lineal konstruieren Kongruenzsitze
die Kongruenz - die
Deckungsgleichheit

Dreiecke sind kongruent
zueinander

sie stimmen in Grof3e
und Form tiberein

(deckungsgleich)
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Worterbuch der Geometrie

Arbeitsmateria

'Wort/ Wortgruppe Erklirung/ Darstellung
/Arbeitsmaterial
der Punkt - grof3e Buchstaben

- hat einen Anfangs-
und einen Endpunkt

- hat keinen Anfangs-
und einen Endpunkt

- hat nur einen
Anfangspunkt

- entsteht, wenn sich
zwel Geraden
schneiden

- besteht aus zwei
Strahlen und dem
Scheitelpunkt

- griechische
Buchstaben

eine Strecke der Linge
S cm zeichnen

zwel Punkte miteinander
verbinden

1. Schemkel auf
1. Schemkel

'

Scheitel auf Schettel

Erstellt von Sophie Leitzke
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Worterbuch der Geometrie: Schilervorlage

eine / \‘

abtragen

eine in die b )
i ! '\
\

nehmen |
F
- Eckpunkte A, B, C
- Seitena, b, ¢
- Winkel
die Planfigur Ich mache mir vorher  [Freihandskizze (ohne Lineal)

einen Plan, wie ich bei
der Konstruktion
vorgehe. Dazu markiere
ich alle gegebenen
Stiicke (Seiten, Winkel)
farbig.

eine Konstruktion
ausfiihren

eine Konstruktion
beschreiben
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Sprachsensibel gestaltete Arbeitsauftrige

Sprachliche Wendungen, die das Aufgabenverstandnis im Fach Mathematik fiir Nichtmuttersprachler erschweren

1. hidufig wechselnde Imperative fiir dhnliche Vorgehensweisen: | bestimme
ermittle
berechne

2. Imperative trennbarer Verben | gib an

finde heraus

3. lange Imperative, Imperative mit Vorsilben

vervollstindige
vereinfache
vergleiche
tibertrage
untersuche
tiberpriife

4. Imperative, die schwer durch den Wortstamm
abgeleitet werden konnen

schatze
betrachte
erganze
miss
beobachte
erstelle
runde

5.Partizipien

fehlende
eingezeichnete
angegebene

6. Fachtermini, die keine Internationalismen sind

Durchmesser
Zehnerpotenz
Durchschnitt, durchschnittlich
Strecke

wahre Aussage
Umfang

Kante
Verschiebung
Malstab
Einheitsquadrate
Uberschlag

Pfeil
Naherungswert

7. Pluralformen

Briiche
Radien

8. Begriffe bei Fach- bzw. praxisbezogenen Textaufgaben

Flussigkeit
Erdoberflache
Giebelwand
Dammplatten

9. Steigerungsformen

unterste
am steilsten/flachsten
nachstgrolere/-kleinere

10. ,typische” Wendungen aus mathematischen Aufgaben

jeweils

bestehen aus
enthalten
zugehorig
insgesamt

in Abhdngigkeit von
gegeben sei

sich befinden

sich ergeben
betragen

11. negative Aufforderungen

lege keine Tabelle an
bestimme die Lésung ohne Zeichnung

von Karola Liick

Zusammengestellt aus der Praxiserfahrung im Unterricht der Ernst-Moritz-Arndt-Schule in Greifswald



SPRACHSENSIBLER MATHEMATIKUNTERRICHT

Sprachsensibel gestaltete Arbeitsauftrage

Begriffe kldren — Arbeitsauftrage in der Mathematik: Was soll ich tun? Schiilerinformationen

Arbeitsauftrag Das soll ich tun Beispiel
Finde heraus! durch Nachdenken auf etwas Finde romische Zahlen im Text.
(herausfinden) kommen, einen Fehler, eine Losung DIESER TEXT HANDELT VON
finden ROMISCHEN ZAHLZEICHEN UND

NICHT VON EINEM INSTRUMENT.
LV,X,L,C,D,M

Gib an! etwas aufschreiben oder nennen Gib die Zahl 12 mit romischen Ziffern

(angeben) an.
12 — XII

Ermittle! etwas herausfinden Ermittle die fehlenden Rechenzeichen.

(ermitteln) 35 10 © 7=38

35 + 10 - 7=38

Vervollstindige! etwas komplett machen Vervollstindige das Schrégbild eines
(vervollstédndigen) Wiirfels.
P
|
[
| s
| /
(g
k
Vereinfache! eine Aufgabe kiirzer machen Vereinfache und 16se.
(vereinfachen) 8-17+12-17=(8+12)- 17 =
20-17=340
Ubertrage! etwas (eine Zahl, eine Figur, eine Ubertrage das Rechteck in dein Heft.
(iibertragen) Tabelle) an einer anderen Stelle

noch einmal schreiben

Uberpriife! eine Rechnung kontrollieren
(iiberpriifen)

Uberpriife dein Ergebnis.
Schiitze! die GrofB3e, den Wert, die Dauer von [ —
(schétzen) etwas bestimmen e

!

Betrachte! etwas genau ansehen Betrachte das Bild.
(betrachten)
Erginze! eine Liste, einen Text, eine Tabelle | Erginze die Tabelle.
(ergénzen) ausfiillen oder vervollstindigen

a |b |atb |a-b |a‘b |a:b

Zusammengestellt von Petra Helmholz und Martina Scherf
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Miss! die Lange, die Hohe von etwas

(messen) genau bestimmen
Miss die Lange.

Erstelle! einen Plan ausarbeiten,

(erstellen) eine Liste machen, eine Tabelle

zeichnen

Ordne! alles in eine bestimmte Reihenfolge | Ordne die Zahlen 12, 17, 3, 9.

(ordnen) bringen Beginne mit der kleinsten Zahl.
3<9<12<17

L?se! eine Aufgabe rechnen 40923 + 59250 = a

(18sen) a=100173

Verteile! aufteilen und an verschiedene

(verteilen) Stellen setzen

Fiihre aus!
(ausfiihren)

etwas ausrechnen

Fiihre die Subtraktion aus.
34-19=y y=15

Nenne!
(nennen)

etwas aufschreiben, sagen

Nenne die fehlende Zahl.
52+x =289 x=89-52=37

Trage ein!
(eintragen)

etwas in eine Liste einschreiben

Stelle dar!
(darstellen)

etwas erkldren, wiedergeben,
aufschreiben, oder zeichnen

Stelle den Wiirfel im Schrégbild dar.

P

;

Wandle um!
(umwandeln)

etwas verdndern, umformen

Wandle in die angegebene Einheit um.
6cm= _? mm 2 =60mm

Bestimme!
(bestimmen)

etwas herausfinden

Bestimme die Grof3e des Winkels.

Vergleiche!
(vergleichen)

entscheiden, ob etwas grofer,
kleiner oder gleich ist

Vergleiche 2,3 und 2,03.
2,3> 2,03

Begriinde!
(begriinden)

sagen / aufschreiben, warum etwas
so ist

Begriinde deine Antwort.

o<
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Sprachsensibel gestaltete Arbeitsauftrage

Berechne! etwas ausrechnen / das Ergebnis Berechne.
(berechnen) einer Aufgabe herausfinden (33+47)-28=2
80—-28=52

Markiere! Mit einem (farbigen) Stift anmalen | Markiere den rechten Winkel farbig.
(markieren) oder unterstreichen

[ ]
Uberschlage! einen Wert ungefahr bestimmen Uberschlage das Ergebnis.
(liberschlagen) 3872 — 40 - 70 = 2800
Beachte! auf einen Tipp genau schauen Beachte den Malistab 1 :10 000.
(beachten) j
Wibhle aus! etwas Passendes finden Waihle die richtige Darstellung aus.
(auswéhlen)

21_> "v.=?==?
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Sprachsensibel gestaltete Augaben

Wortschatzhilfe und Visualisierung von Mathematiksachaufgaben

Thema: Grdfien

Aufgabe 1
Variante A
AT .
rB?:icher.- %

Taschenbiaker:  F60 g
Tisehtennisschidgar50g
Teddybar: 1804
Joggingsehuhe:  itSog
Sohwimmflosien: §60¢
Gteres ~Rachs: €509
Kassetten! LELY)

Pt

a) Lisa packt mit ihrer Mutter das gemeinsame Fluggeplick, Ste wollen die Grenze fiir die
20 kg Freigepiick pro Person nicht {iberschreiten. Kann sie alle Gegenstiinde, die sie

notiert hat, mitnchmen?
b) Was kinnte sic noch in den Koffer legen? Nenne drei Beispiele.

Etlduterungen: - das Fluggepéck = Koffer und Taschen flir eine Reise mit dem
Flugzeug
- das Freigepéck = jeder Passagier darf Gep#ck < 20kg
mitnehmen, ohne zu bezahlen
- sie hat noflert = sie hat aufgeschrieben

Variante B

a) Lisa mochte mit dem Flugzeugy verreisen, deshalb darf int Koffer nicht mehr
als 20 kg wiegen (= Regel fir das Freigepdck). Kann sle alle Gegenstande,
die noch auf ihrer Liste stehen, mit in thren Koffer packen?

b) wie vorgeschiagen

Bearbeitet von Karola Liick
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Sprachsensibel gestaltete Aufgaben

Aufgabe 2

Variante A
Wandls in 2 BinKleintransporter hat ¢in zulfssiges Gesamigewicht von 3,5t Sein Leergewicht betriigt
Eﬁiﬁiﬁfﬁ 2500 kg, der Fahrer wird-auf ein Gewicht von 80 kg geschiitzt, Mit wie viel Kilogramm
' Ware darf der Kleintrausporter beladen werden?
Erduterungen: - dar Kleintransporter = kleiner LKW
- das zuldssige Gesamtgewichi = erlaubtes Gewicht flir LKW +
Ladung + Fahrer
- das Leergewicht = Gewicht des LKW ohne Ladung + Fabrer
- geschétzt — schitzen ~ raten/denken, dass ...
- geschatzt 80 kg = = 80 kg
- die Ware = das, was der LKW transportiert
Variante B

Ein Kleintransporter wiegt ohne Ladung 2500 kg (=Leergewicht). Zusammen mit der
Ladung und dem Fahrer darf er nicht mehr als 3,5t wiegen (= zuldssiges
Hachstgewicht). Der Fahrer wiegt ungeféhr (~) 80 kg. Mit wie vial Kilogramm darf der
Kleintransporter beladen werden? :

die Ledung ,,_] }

der Kleintransporter
o W
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Aufgabe 3

Ein Teegeschift michte 80 TeepHckchen zu fe 25 g in einem Pickehen mit der Deutschen
Post verschicken, Mit der Verpackung wiept das Péckehen insgesamt 2,12 kg. Wie viele
Teepilckcehen milssen ans dem Paket herausgenommen werden, uon das zulssige Hochat-
gewicht von 2 kg nicht zn {iberschreiten?

Variante neu

das Teepdckchen =25 ¢ das Paket — maximal 2 kg erlaubf

Ein Teegeschaift mochte 80 Teep#ickchen in einem Paket der Deutschen Post
verschicken. Mit der Verpackung wiegt das Paket insgesamt 2,12 kg. Wie viele Tee-
packechen missen aus dem Paket herausgenommen werden, um das zuldssige
(= erlaubte) Hochstgewicht von 2 kg nicht zu berschreiten?
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Sprachsensibel gestaltete Aufgaben

.

Aufgabe 4
Varianfe A

Die Seidenraupe spinnt ihren Kol(on:(ﬁﬂlle der Insel

> spin ‘ ktenpuppe) aus eitem einzigen 8 km
langen Faden. Rin. Seidenraupenschmetterling kann bis zu 350 Nachkommen haben, Wel-

che Gesamilinge ergeben die 350 Féden, wenn Jeder Nachkémmling wicderum einen
Faden von 8 km spinnt? :

‘ Ertéuterungen: - die Seidenraupe

- die Nachkommen ~ die Kinder

Variante B :
\5;,_,.,/ L
i, o
4
SREN , , _
Seidenraupe mit Kokon Seidenraupenschmetteriing

Der Kokon einer Seidenraupe besteht aus nur einem Faden, der 8 km lang ist. Der
Seidenraupenschmetterling kann bis zu 350 Nachkommen (~ Kinder) haben. Der
Kokonfaden jedes Nachkémmlings ist wiederum jewells 8 km tang. Wie lang sind alle
380 Faden zusammen? :

Aufgabenbeispiele aus: Mathematik 5, Mecklenburg-Vorpommern, Westermann, Jahrgang 2008
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Lesetechnik fiir Textaufgaben
Textaufgabenknacker: Arbeitsbeispiele Sachaufgaben Mathematik Klasse 5

Lesetechnik | Textaufgaben knacken Schiilerarbeitsblatt

Familie Wolter leiht sich fiir ihren Umzug einen Kleintransporter. Am ersten Tag werden 125 Kilometer
zuriickgelegt, am zweiten 97 km. Fiir wie viele Kilometer muss bei der Ausleihfirma abgerechnet werden?

LESETECHNIK FUR TEXTAUFGABEN
1. Lies dir den Text aufmerksam und ruhig durch.
Gibt es Worter, die du nicht verstehst? Dann frage nach oder benutze selbst ein Lexikon.
2. Notiere dir alle Zahlenangaben aus der Aufgabe und schreibe dahinter, was sie bedeuten.
3. Formuliere die Frage im Text mit deinen eigenen Worten.
4. Rechne noch nicht, tberlege erst die Rechenschritte.
5. Berechne nun die Aufgabe.
6. Uberschlage, ob deine Zahlenwerte stimmen kénnen.
7. Formuliere die Antwort in einem Satz.

Lesetechnik Textaufgaben knacken Beispiellosung

Familie Wolter leiht sich fiir ihren Umzug einen Kleintransporter. Am ersten Tag werden 125 Kilometer
zuriickgelegt, am zweiten 97 km. Fiir wie viele Kilometer muss bei der Ausleihfirma abgerechnet werden?

LESETECHNIK FUR TEXTAUFGABEN
1. Lies dir den Text aufmerksam und ruhig durch.
Gibt es Worter, die du nicht verstehst? Dann frage nach oder benutze selbst ein Lexikon.
sich leihen=sich nehmen und spater zuriick geben, sich borgen
zuriicklegen =fahren, eine Entfernung zuriicklegen
abrechnen=bezahlen

2. Notiere dir alle Zahlenangaben aus der Aufgabe und schreibe dahinter, was sie bedeuten.
125 km gefahren am 1. Tag, 97 km am 2. Tag

3. Formuliere die Frage im Text mit deinen eigenen Worten.
Fur wie viele Kilometer muss man bezahlen?

4. Rechne noch nicht, iberlege erst die Rechenschritte.
Kilometer addieren (+ rechnen)

5. Berechne nun die Aufgabe.
125+97= 222 km

6. Uberschlage, ob deine Zahlenwerte stimmen kénnen.
125+ 100 = 225

7. Formuliere die Antwort in einem Satz.
Familie Wolter muss fiir 225 Kilometer bezahlen.

Bearbeitet von Margit Maronde-Heyl und Mirko Murk
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Lesetechnik fiir Textaufgaben

Lesetechnik Textaufgaben knacken Schiilerarbeitsblatt

Eine Schule hat in den fiinften Klassen 22, 23, 21, 24 und 23 Schiiler. Vor der Wahl der Arbeitsgemein-
schaften soll jeder Schiiler ein Informationsblatt erhalten. Wie viele Bldtter miissen gedruckt werden,
wenn zusatzlich 15 Exemplare als Reserve dienen?

LESETECHNIK FUR TEXTAUFGABEN

1. Lies dir den Text aufmerksam und ruhig durch.
Gibt es Worter, die du nicht verstehst? Dann frage nach oder benutze selbst ein Lexikon.
. Notiere dir alle Zahlenangaben aus der Aufgabe und schreibe dahinter, was sie bedeuten.
. Formuliere die Frage im Text mit deinen eigenen Worten.
. Rechne noch nicht, tiberlege erst die Rechenschritte.
. Berechne nun die Aufgabe.
. Uberschlage, ob deine Zahlenwerte stimmen kénnen.
. Formuliere die Antwort in einem Satz.

N O Uk~

Lesetechnik Textaufgaben knacken Beispiellosung

Eine Schule hat in den fiinften Klassen 22, 23, 21, 24 und 23 Schiiler. Vor der Wahl der Arbeitsgemein-
schaften soll jeder Schiiler ein Informationsblatt erhalten. Wie viele Bldtter miissen gedruckt werden,
wenn zusatzlich 15 Exemplare als Reserve dienen?

LESETECHNIK FUR TEXTAUFGABEN

1. Lies dir den Text aufmerksam und ruhig durch.
Gibt es Worter, die du nicht verstehst? Dann frage nach oder benutze selbst ein Lexikon.
Arbeitsgemeinschaft = WP-Kurs
als Reserve (die, ~-n) dienen = extra haben, der Vorrat
erhalten =bekommen. kriegen

2. Notiere dir alle Zahlenangaben aus der Aufgabe und schreibe dahinter, was sie bedeuten.
22,23, 21, 24, 23 Schiiler und 15 Blétter Reserve

3. Formuliere die Frage im Text mit deinen eigenen Worten.
Wie viele Blatter muss man kopieren?

4. Rechne noch nicht, tberlege erst die Rechenschritte.
Addieren = »+«-Rechnen

5. Berechne nun die Aufgabe.
22+423+21+24+23+15=128

6. Uberschlage, ob deine Zahlenwerte stimmen kénnen.
6x20=120

7. Formuliere die Antwort in einem Satz.
Man muss 128 Blatter kopieren.
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Lesetechnik | Textaufgaben knacken | Beispiellosung

Frau Kowalik und Herr Luthe bewerben sich um das Amt des Vertrauenslehrers. Bei den Wahlen erge-
ben sich aus der ersten Wahlurne 115 Stimmen fiir Frau Kowalik und 123 Stimmen fiir Herrn Luthe. Die
zweite Wahlurne enthalt 97 Stimmen fiir Herrn Luthe und 131 Stimmen fiir Frau Kowalik. Wer hat die
Wahl gewonnen?

LESETECHNIK FUR TEXTAUFGABEN

1. Lies dir den Text aufmerksam und ruhig durch.
Gibt es Worter, die du nicht verstehst? Dann frage nach oder benutze selbst ein Lexikon.
2. Notiere dir alle Zahlenangaben aus der Aufgabe und schreibe dahinter, was sie bedeuten.
3. Formuliere die Frage im Text mit deinen eigenen Worten.
4. Rechne noch nicht, tiberlege erst die Rechenschritte.
5. Berechne nun die Aufgabe.
6. Uberschlage, ob deine Zahlenwerte stimmen kénnen.
7. Formuliere die Antwort in einem Satz.

Lesetechnik Textaufgaben knacken Beispiellosung

Frau Kowalik und Herr Luthe bewerben sich um das Amt des Vertrauenslehrers.

Bei den Wahlen ergeben sich aus der ersten Wahlurne 115 Stimmen fiir Frau Kowalik und
123 Stimmen fiir Herrn Luthe. Die zweite Wahlurne enthilt 97 Stimmen fir Herrn Luthe und
131 Stimmen fiir Frau Kowalik. Wer hat die Wahl gewonnen?

LESETECHNIK FUR TEXTAUFGABEN

1. Lies dir den Text aufmerksam und ruhig durch.
Gibt es Worter, die du nicht verstehst? Dann frage nach oder benutze selbst ein Lexikon.
sich bewerben um+ Akk. = etwas bekommen wollen
das Amt = die Funktion, die Aufgabe
Vertrauenslehrer= Lehrer, dem man alles (auch Probleme) erzidhlen kann
sich ergeben = ist enthalten, Ergebnis, = Inhalt der Wahlurne
Wahlurne = Kasten, in dem die Wahlzettel gesammelt liegen
die Stimme = wéhlen

2. Notiere dir alle Zahlenangaben aus der Aufgabe und schreibe dahinter, was sie bedeuten.
Wabhlurne: Frau K. 115 Stimmen, Herr L. 123 Stimmen
Wabhlurne: Frau K. 131 Stimmen, Herr. L. 97 Stimmen

3. Formuliere die Frage im Text mit deinen eigenen Worten.
Wer gewinnt die Wahl?

4. Rechne noch nicht, liberlege erst die Rechenschritte.
Frau K. addieren, Herr L. addieren. Ergebnisse vergleichen

5. Berechne nun die Aufgabe.
Frau K. 115+ 131= 246
Herr L. 123+ 97 =220

6. Uberschlage, ob deine Zahlenwerte stimmen kénnen.
Frau K. 120+ 130=250
Herr L. 120+100=220

7. Formuliere die Antwort in einem Satz.
Frau K. hat die Wahl gewonnen.

Nach: Sprachférderung als Aufgabe aller Facher: Mathematik. — Bezirksregierung Munster - Gesamtschulen/
(nur fir den schulinternen Gebrauch), Dezember 2006 S. 10
Aufgabenbeispiele aus: Mathematik 5, Mecklenburg-Vorpommern, Westermann, Jahrgang 2006, S.32
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Lernerfolgskontrolle

Lernerfolgskontrolle

Ein Test im Mathematikunterricht

Vorbereitungsaufgaben fiir die Klassenarbeit

1. Lose die Gleichungen zeichnerisch und rechnerisch!

2. Lose die Gleichungssysteme rechnerisch! Probe!
a) I y-2x=3
. y+3x=13

Te)l. 2(2x+7)=13(y+0,5)
. 2x-2=5y-3,5

Sachaufgaben

3. Zum Fuinffachen einer Zahl wird eine zweite Zahl addiert und man erhalt 76.

Addiert man zum Dreifachen der ersten Zahl das Doppelte der zweiten Zahl, so
erhdlt man 89.

4. Britta und Klaus haben ein Aquarium. Britta kauft 2 Neonfische und 3 Skalare
fur 17,60 €. Klaus bezahlt 23,40 € fir 6 Neonfische und 2 Skalare.

Wie teuer ist ein Neonfisch bzw. ein Skalar?

Dies ist ein Beispiel, wie die Zusammenarbeit von DaZ- und Fachlehrer/in in der Vorbereitung einer Klas-
senarbeit erfolgen kann und ein Nachteilsausgleich fiir den Schiiler gewahrt wird. Als Vorbereitung auf die
Klassenarbeit hat die DaZ-Lehrerin die rot gekennzeichneten Wérter mit dem Schiiler besprochen. Was
heiflt eine zeichnerische Losung, was muss der Schiiler bei einer Probe machen, was sind Skalare. Erfah-
rungen der Ernst-Moritz-Arndt-Schule in Greifswald mit diesem Vorgehen werden auch im Praxisbeispiel
im ersten Kapitel beschrieben.

Bearbeitet von Karola Liick
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SERVICETEIL

Literatur Durchgangige Sprachbildung

Ahrenholz, Bernt (Hg.): Fachunterricht und Deutsch als Zweitsprache. Tlbingen, Narr 2010.

Bainski, Christiane/ Kriiger-Pottratz, Marianne (Hg.): Handbuch Sprachférderung. Essen, Neue Deutsche
Schule Verlagsgesellschaft 2008.

Durchgangige Sprachbildung — Qualitdtsmerkmale fiir den Unterricht. Miinster, Waxmann-Verlag 2011.

Feilke, Helmuth: Bildungssprachliche Kompetenzen — Férdern und entwickeln. In: Praxis Deutsch 2012,
Heft 233, S. 4 -13

Gogolin, Ingrid/Lange, Imke: Bildungssprache und Durchgangige Sprachbildung.
In: Firstenau, Sara/Gomolla, Mechtild: Migration und schulischer Wandel. Mehrsprachigkeit.
Wiesbaden, VS-Verlag 2010, S. 69 — 87.

Gogolin, Ingrid und Lange, Imke (2010): Durchgéngige Sprachbildung. Eine Handreichung.
Minster, Waxmann-Verlag 2010.

Wege zur durchgdngigen Sprachbildung. Grundschulunterricht Deutsch 2010 Heft 4.
Bielefeld, Oldenbourg-Verlag.

Kuchenreuther, Michaela/Michalak, Magdalena (2008); Verstandnisbarrieren.
Sachtexte — eine besondere Herausforderung fiir Schiiler mit Migrationshintergrund.

In: Grundschulmagazin. Bielefeld, Oldenbourg-Verlag, 2008 Heft 2, S.31-36.

Leisen, Josef: Handbuch Sprachférderung im Fach. Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis.
Bonn, Varus-Verlag, 2010.

Leisen, Josef (Hg.): Methoden-Handbuch. Deutschsprachiger Fachunterricht. Bonn, Varus-Verlag 2003.

Ohm, Udo/Kuhn, Christina/Funk, Hermann: Sprachtraining fiir Fachunterricht und Beruf.
Fachtexte knacken — mit Fachsprache arbeiten. Miinster, Waxmann-Verlag 2007.

Rosch, Heidi (Hg.): Deutsch als Zweitsprache, Grundlagen, Ubungsideen, Kopiervorlagen zur
Sprachférderung — Unterrichtspraxis Grundschule. Braunschweig, Schroedel-Verlag 2003.

Rosch, Heidi (Hg.): Deutsch als Zweitsprache, Sprachférderung in der Sekundarstufe 1 — Grundlagen,
Ubungsideen, Kopiervorlagen. Braunschweig, Schroedel-Verlag 2005.

Zweiklang im Einklang. Integriertes Sprach- und Fachlernen (CLIL). Fremdsprache Deutsch 2009 Heft 40.
Ismaning, Hueber Verlag.
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Literatur- und Linkliste / Kontaktadressen

Linkliste Durchgangige Sprachbildung
(Stand Oktober 2012)

Materialien:

Benholz, Claudia/Hinrichs, Beatrix/Oleschko, Sven: Online verfligbare Sprachférdermaterialien. proDaZ
Deutsch als Zweitsprache in allen Fichern. Universitat Duisburg Essen, Stiftung Mercator unter:
http:/www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/linkliste_gs_sek1.pdf

Online- Materialien zum Sprachtraining im Beruf. Jena, Friedrich-Schiller-Universitat
unter: www.sprachtraining-beruf.de

Sprachférderung als Aufgabe aller Facher. Mathematik.

Bezirksregierung Miinster. Gesamtschulen 2. Auflage, August 2008

unter: http:/www.bezreg-muenster.nrw.de/startseite/themen/abteilung4/Dezernat_44_Gesamtschulen/
sprachfoerderung/Sprachfoerderung_MA_08-07-23.pdf

Literatur:

Leisen, Josef: Veroffentlichungen und Praxisanregungen zum sprachsensiblen Fachunterricht.
unter: http:/www.leisen.studienseminar-koblenz.de

Konzeption Durchgéngige Sprachbildung:
http:/www.foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/prog/stru/index.html

Ubersicht tiber den Begriff Bildungssprache:
http:/www.foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/prog/index.html

Kontaktadressen
von Schulen, die Erfahrung mit durchgangiger Sprachbildung haben:

Krusensternschule,
Stephan-Jantzen-Ring 5 — 6, 18106 Rostock/krusensternschule@web.de

Regionale Schule , Ernst-Moritz-Arndt,
Arndtstrale 37, 17489 Greifswald/regs-arndt-hgw@arcor.de

Reuterstidter Gesamtschule Campus Stavenhagen,
Stralle am Wasserturm 1, 17153 Stavenhagen/reuterstaedter.gesamtschule@t-online.de

Schulcampus Rostock-Evershagen,
Thomas-Morus-Strafie 2, 18106 Rostock/kontakt@schulcampus-rostock.de



http://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/linkliste_gs_sek1.pdf
http://www.sprachtraining-beruf.de
http://www.bezreg-muenster.nrw.de/startseite/themen/abteilung4/Dezernat_44_Gesamtschulen/sprachfoerderung/Sprachfoerderung_MA_08-07-23.pdf
http://www.bezreg-muenster.nrw.de/startseite/themen/abteilung4/Dezernat_44_Gesamtschulen/sprachfoerderung/Sprachfoerderung_MA_08-07-23.pdf
http://www.leisen.studienseminar-koblenz.de
http://www.foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/prog/stru/index.html
http://www.foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/prog/index.html
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In der Publikationsreihe Praxisbaustein Deutsch als Zweitsprache erschienen:

PRAXISBAUSTEIN 2011

1: Mehrsprachigkeit und Schulkultur in Mecklenburg-Vorpommern

1 Bezug tiber RAA Mecklenburg-Vorpommern e. V. oder
i download unter:http://www.daz-mv.de/Mehrsprachigkeit.18.0.htm
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