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Liebe Kolleginnen und Kollegen,

dieses Konzept beschreibt den inhaltlichen und organisatorischen Rahmen fir die Weiter-
entwicklung des Sonderschulwesens im Land Sachsen-Anhalt.

Es begriindet und beschreibt den Weg der Entwicklung der Sonderschulen zu Férder-
schulen, der in erster Linie eine qualitative Veradnderung der Arbeit an den Schulen
bedeutet.

Darlber hinaus begriindet und beschreibt das Konzept den Weg der Weiterentwicklung
der kinftigen Forderschulen zu Férderzentren, der in erster Linie eine Zusammenarbeit
mehrerer Schulen verschiedener Schulformen mit sich bringt.

Das Konzept beinhaltet Aufgaben und Zielstellungen, die nicht von heute auf morgen zu
realisieren sind. Nur eine kontinuierliche und langfristige Vorbereitung, Planung und Arbeit
mit dem Rahmenkonzept wird die entsprechenden Ergebnisse flr schuleigene Konzepte
bringen kénnen.

Die Qualifizierung der individuellen Férderung von Schilerinnen und Schulern im Unter-
richt ist eine langfristige Aufgabenstellung aller Schulen. Das vorliegende Rahmenkonzept
gibt Anregungen, wie diese Aufgabe kooperativ geldst werden kann.

Betrachten Sie bitte dieses Konzept als Hilfe und Wegweiser, um fir Ihre Schule konkrete
Zielstellungen zu formulieren und sich auf den Weg zur deren Umsetzung in den nachsten
Jahren zu begeben.
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1. Férderzentren als Entwicklungsorientierung der KMK zur sonderpadagogi-
schen Férderung

Im Jahr 1994 hat die Kultusministerkonferenz Empfehlungen zur sonderpadagogischen
Foérderung erarbeitet.

Diese Empfehlungen vollziehen einen Wandel vom Begriff der Sonderschulbediirftigkeit
zum Begriff des sonderpadagogischen Férderbedarfes. Sonderpadagogischer Férderbe-
darf als didaktisch-methodische Bedingung der Erziehung und Unterrichtung beschrieben,
kann nur individuell in Bezug auf die jeweiligen Lernzusammenhénge bestimmt werden
und ist abhangig von den Aufgaben, Anforderungen und Férdermdglichkeiten der jeweili-
gen Schule. (siehe Anlage K)

Dementsprechend fordern die KMK-Empfehlungen eine personenbezogene, individuali-
sierende und nicht mehr vorrangig institutionsbezogene Sichtweise sonderpadagogischer
Férderung. Die Bildung junger Menschen mit sonderpadagogischem Férderbedarf wird
als Aufgabe aller Schulen angesehen; der Sonderpadagogik wird eine erganzende Funk-
tion zugewiesen.

Mit Blick auf den Schulort wird eine Vielfalt sonderpadagogischer Férderung unter Be-
ricksichtigung der individuellen und sozialen Situation der Kinder und Jugendlichen ge-
fordert.

Entsprechend wird eine verstarkte Kooperation und Durchlassigkeit der Schularten und
ihrer Bildungsgange angestrebt. Als eine Form und/oder ein Ort sonderpadagogischer
Férderung wird hierbei das sonderpadagogische Férderzentrum benannt, das die Vielzahl
der Formen sonderpadagogischer Férderung kooperativ verbindet:

,Die Angebotsvielfalt sonderpadagogischer Forderung flhrt immer haufiger zur Herausbil-
dung Sonderpadagogischer Férderzentren. Es lassen sich dabei verschiedene Richtun-
gen ausmachen, die einer fachlichen und organisatorischen Weiterentwicklung der son-
derpadagogischen Férderung Rechnung tragen. Dabei sollen sonderpadagogische For-
derzentren als regionale oder Uberregionale Einrichtungen einzelnen oder mehreren For-
derschwerpunkten entsprechen und sonderpadagogische Férderung in praventiven, inte-
grativen, stationdren und kooperativen Formen mdglichst wohnortnah und fachgerecht
sicherstellen.”"

Diesen Empfehlungen entsprechend wurden und werden in den Bundeslandern Forder-
zentren aufgebaut. Die konkrete Umsetzung differiert allerdings erheblich, da sich die
sonderpadagogische Forderung in den einzelnen Landern der Bundesrepublik unter-
schiedlich entwickelte. Die vielen verschiedenen Anséatze und Modelle unterscheiden sich
inhaltlich (Stellenwert von Integration und gemeinsamem Unterricht, Férderschwerpunkte)
und auch strukturell (Planungsbereich, Stundenzuweisung, Organisationsform).

Eine Ubereinstimmung ist trotz aller Unterschiede in den Landern auszumachen:

Die Eigenstandigkeit aller an der sonderpadagogischen Férderung beteiligten Schulen
bleibt erhalten, es werden keine neuen Schulstrukturen im Sinne eines Schulzentrums
geschaffen. Vielmehr geht es um eine verstarkte Kooperation zwischen den Schularten,
Schulen und den dort tatigen Personen.

Ubereinstimmung besteht in der Einsicht, dass die traditionellen BemUhungen zur schuli-
schen Foérderung von Kindern und Jugendlichen mit individuellem und/oder sonderpada-
gogischem Férderbedarf verandert werden missen.

! Empfehlungen zur sonderpadagogischen Férderung in den Schulen in der Bundesrepublik Deutschland
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 6.5.1994)

Seite 4



Rahmenkonzept des Kultusministeriums LSA zur Qualifizierung der individuellen Férderung von Schillerinnen und Schilern durch Weiterent-
wicklung der Sonderschulen zu Férderschulen und deren kooperativen Zusammenschluss mit allgemeinen Schulen zu Férderzentren

Die Grinde fur diese Veranderungen sind vielschichtig. Sie betreffen im wesentlichen
folgende Punkte:

e Die Entstehungsbedingungen von Behinderung und Férderbedarf sind sehr komplex.

e Soziale Ursachen (inkl. padagogisch-schulischer) haben eine groBe Bedeutung bei
der Entstehung von Beeintrachtigungen und Benachteiligungen.

e Auch die Erscheinungsformen von Beeintrachtigungen sind sehr komplex (mit der
Folge einer hohen Heterogenitat der Schilerschaft).

e Gesamtgesellschaftlich gesehen entwickeln sich zunehmend die Férderchancen in
integrativ angelegten sonderpadagogischen MaBnahmen.

e Angesichts der komplexen Entstehungsbedingungen und Erscheinungsformen von
Beeintrachtigungen verwundert es nicht, wenn wissenschaftliche Erkenntnisse aus der
Entwicklungspsychologie, (Sonder)Padagogik und Medizin belegen, dass eine ,fach-
spartenorientierte® diagnostische Abgrenzung (insbesondere in den Bereichen Lern-
behinderung, Sprachstérung, Verhaltensstérung) nicht aufrecht erhalten werden kann.

2. Die Ausgangssituation in Sachsen-Anhalt auf dem Weg zum Férderzentrum

Bezogen auf die Beschreibung eines Foérderzentrums der KMK ist fir Sachsen-Anhalt
festzustellen, dass giinstige Voraussetzungen flr die Bildung von Férderzentren beste-
hen.

In Sachsen-Anhalt gibt es ein entwickeltes Netz an Sonderschulen, die sich bisher vor-
rangig einem sonderpadagogischem Férderschwerpunkt zuwenden, jedoch zunehmend
vor die Einsicht gestellt sind, dass die Férderbedarfslagen der Schulerinnen und Schuler
komplexer sind und sich im Laufe der Individualentwicklung auch deutlich verandern. Da-
her ist sonderpadagogische Kompetenz in mehreren Fachrichtungen erforderlich, um den
Schilerinnen und Schiilern besser entsprechen zu kénnen.

Sachsen-Anhalt verfigt Gber ein Netz sonderpadagogischer Beratungsstellen, in denen
Lehrkrafte mit sonderpédagogischer Ausbildung beratend, diagnostizierend, ambulant und
mobil férdern. In den vergangenen funf Jahren wuchs dabei besonders die Aufgabe der
sonderpadagogischen Begleitung im gemeinsamen Unterricht als ein Hauptschwerpunkt
der Arbeit heran.

Einige Sonderschulen suchen in den letzten Jahren verstérkt die Kooperation mit anderen
Schulen verschiedener Schulformen, um die M®dglichkeiten der sonderpadagogischen
Férderung zu erweitern und die Teilhabe an der Vielfalt schulischen und auBerschuli-
schen Lebens der Schiilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf zu
erweitern, sonderpadagogischen Foérderbedarf zu Gberwinden und die Chancen beim U-
bergang in weitere Lebensabschnitte zu erhéhen.

Auf diese Entwicklung nahm u.a. die Uberarbeitung der Verordnung zur sonderpadagogi-
schen Férderung Bezug, die eine wesentliche Arbeitsgrundlage flir die Organisation son-
derpadagogischer Férderung im Land Sachsen-Anhalt ist.

Die Verordnung Uber die sonderpadagogische Férderung vom 09. September 2001
(GVBI. LSA S. 368) regelt die Unterrichtung von Schilerinnen und Schilern mit sonder-
padagogischem Foérderbedarf nach folgenden Férderschwerpunkten:

Seite 5



Rahmenkonzept des Kultusministeriums LSA zur Qualifizierung der individuellen Férderung von Schillerinnen und Schilern durch Weiterent-
wicklung der Sonderschulen zu Férderschulen und deren kooperativen Zusammenschluss mit allgemeinen Schulen zu Férderzentren

Lernen,

geistige Entwicklung,

emotionale und soziale Entwicklung,
Sprache,

Hobren,

Sehen,

koérperliche und motorische Entwicklung,
langfristige Erkrankung,

autistisches Verhalten.

Diesem Forderbedarf kann an verschiedenen Forderorten in folgender Rangfolge ent-
sprochen werden:

1. Unterricht in Klassen der allgemeinen Schule - gemeinsamer Unterricht -,

2. Unterricht in Kooperationsklassen in allgemeinen Schulen,

3. Unterricht in Klassen der Sonderschulen mit entsprechendem sonderpadagogischen
Férderschwerpunkt oder Profil,

4. Sonderunterricht.

Dartber hinaus wird ein Nachteilsausgleich flr Schilerinnen und Schiler mit erheblichen
Beeintrachtigungen in der Sprache, der Sinnestétigkeit, der Motorik oder physisch-
psychischen Belastbarkeit durch Veranderung der auBeren Bedingungen fir eine mindli-
che, schriftliche oder praktische Leistungsfeststellung ermdglicht.

Auch die Arbeit von sonderpadagogischen Beratungsstellen wird hier geregelt. lhre Auf-
gaben sind:

sonderpadagogische Betreuung des gemeinsamen Unterrichtes,
sonderpadagogische und padagogische Diagnostik,

Schul-, Eltern- und Lehrerberatung,

ambulante Kursangebote an den allgemeinen Schulen,

Haus- und Sonderunterricht,

Frihférderung und Schulvorbereitung,

Einzelfallhilfe,

Fortbildung,

Zusammenarbeit mit Institutionen und Kooperationspartnern.

Einen Uberblick Gber die Entwicklung der Schillerzahlen im Bereich der sonderpadagogi-
schen Foérderung vermittelt folgende Tabelle:
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Abb. Anzahl der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf
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Schule fur Lernbehinderte 12021| | 14827| 14815| 14556| 14344| 13971| 13251| 12579| 11710| 10592
Schule fir Geistigbehinderte | 2392 3262 3383| 3419| 3407| 3366| 3320 3233| 3130| 3076
Sprachheilschule 433 679 697| 682 673 641 608, 607 595/ 578
Sch. mit Ausgleichsklassen 457 595 606 643 644| 652 650| 644 704| 684
Sch. fiir Kérperbehinderte 769 613 607| 609 606 579 564| 563 564| 574
Schule fir Gehorlose 429 471 449 432| 417 382 366/ 366/ 361 382
Schule f. Blinde u. Sehschw. 182 103 113 99 99 92 89 84 80 79
SSZ Tangerhiitte 196 191 189 189 186 184 185 199| 225
freie Trager - 217 2383 243 241 264| 263 280 261 280
gemeinsamer Unterricht - - - - - - 202 396 482| 578
gesamt 16683 | 20963| 21094| 20872| 20620| 20133| 19497| 18937| 18086| 17048
in % aller Schiler 4,48 5,42| 5,63 5,89 6,22 6,54, 6,69 7,000 7,43 7,38

Zur Zeit (Schuljahr 2004/05) gibt es in Sachsen-Anhalt 129 Sonderschulen, davon 6 in
freier Tragerschaft. An 53 Sonderschulen arbeiten sonderpadagogische Beratungsstellen.
Es gibt 64 Schulen flr Lernbehinderte, 39 Schulen fir Geistigbehinderte, 3 Sprachheil-
schulen, 9 Schulen mit Ausgleichklassen, 4 Schulen fir Kérperbehinderte, 2 Schulen fur
Hoérgeschadigte, eine Schule fir Blinde und Sehbehinderte und eine Schule flr Blinde,
Sehbehinderte und Kérperbehinderte.

Die meisten Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf sind dem
Forderschwerpunkt Lernen, die zweitgréBte Schilergruppe mit sonderpadagogischem
Forderbedarf ist dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung zuzuordnen.

Die Schulen mit Ausgleichsklassen und die Sprachheilschulen verstehen sich als Durch-
gangsschulen, d.h. es ist prinzipiell angestrebt, dass die Schilerinnen und Schiiler dieser
Schulen nur zeitweilig an der Sonderschule unterrichtet und so bald wie méglich in die
allgemeine Schule reintegriert werden. Hier wachst der Bedarf im Sekundarbereich.

An den Sprachheilschulen und Schulen mit Ausgleichsklassen wird in der Regel nach den
Rahmenrichtlinien der Grund- und Sekundarschule gearbeitet. Bedingt durch den Forder-
bedarf in der Sprache oder im emotionalen und sozialen Bereich ist das Lernleistungsvo-
lumen beeintrachtigt. Durch Modifizierungen und die Anwendung von Nachteilsausglei-
chen wird auf individuelle Besonderheiten reagiert.

Das schulische Bild der Kérperbehindertenschulen, Seh- und Horgeschadigtenschulen
zeigt groBe Ahnlichkeiten in der Schiilerschaft. Auffallend ist der hohe Anteil der Mehr-
fach- und Schwermehrfachbehinderten. Neben den starken kérperlichen und motorischen
Beeintrachtigungen ist bei vielen Kindern und Jugendlichen ein sonderpadagogischer
Foérderbedarf im Lernen, in der Sprache und auch im emotionalen Erleben festzustellen.
An den Schulen fir Hor- und Sehgeschadigte kommen die Sinnesschaden dazu.
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Die Heterogenitat der Schilerschaft und der Umfang sowie der Schweregrad der Beein-
trachtigungen der Schiilerschaft an diesen Schulen flhrt zu einem sehr groBen Bedarf an
individueller Zuwendung padagogischer, sozialer und pflegerischer Art.

An den Schulen fir Geistigbehinderte ist der pflegerische Anteil ebenso hoch einzuschat-
zen, aber die starke Differenzierung der Bildungsgéange entfallt weitestgehend.

Komplexe Forderbedarfe zeigen sich auch an den Schulen fir Lernbehinderte, den
Sprachheilschulen und den Schulen mit Ausgleichsklassen. Hier sind die Pflegeanteile
gering. Beim Vorliegen des Férderschwerpunktes Lernen erfolgt die Beschulung auf der
Grundlage der RRL der Schule fir Lernbehinderte.

Die Begegnung der Forderbedarfe in der Sprache oder im emotionalen und sozialen Ent-
wicklungsbereich gestaltet sich an der Schule fir Lernbehinderte schwierig. Die Lehrkréafte
und das unterstitzende Personal sind hierauf nicht hinreichend vorbereitet bzw. nicht vor-
handen.

Nachstehende Grafik verdeutlicht die derzeitige Situation sonderpadagogischer Férde-
rung an den Schulen in Sachsen-Anhalt, die gekennzeichnet ist durch einen haufigen
Schulform- und Lernortwechsel, sobald eine Schilerin oder ein Schiler den gestellten
Lernanforderungen in der besuchten Schule nicht nachkommt oder nachkommen kann
bzw. Lehrkréafte sich nicht auf die Lernsituation des Kindes oder Jugendlichen aus objekti-
ven oder subjektiven Beweggrunden einstellen kénnen.
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Das folgende Beispiel zeigt, wie sich das System der spezialisierten sonderpadagogi-
schen Foérderung durch einen sehr haufigen Lernortwechsel individuell auswirken kann:

Phill (Name geéndert) ist ein Kind mit gréBeren Entwicklungsverzégerungen,
er ist schwerhérig und spricht und versteht nur wenig. Sein sechster Ge-
burtstag war im Mai. Im Rahmen der Einschulungsuntersuchungen wurde er
zurdickgestellt in die Vorklasse, nach wenigen Wochen des Vorklassenbesu-
ches gab man ihn ins Elternhaus zuriick, da Phill mit dem schulischen Rhyth-
mus nicht gut klar kam. Ein Jahr spéter wird Phill in die Grundschule einge-
schult und bald zurlickgestuft in die Vorklasse, ein sonderpddagogisches
Feststellungsverfahren wird eingeleitet. Das Schuljahr darauf besucht er zu-
néchst die Klasse 1 einer Sprachheilschule, im Herbst wechselt er innerhalb
der Sprachheilschule den Klassenverband, da seine Klasse ein zu schnelles
Lerntempo hat. Auch in der anderen Klasse findet er keinen Anschluss, erneut
wird ein sonderpddagogisches Gutachten erstellt, dieses empfiehlt eine Schu-
le fir Geistigbehinderte. Im Schulamt wird der Wechsel in die Schule fir Lern-
behinderte zum Schulhalbjahr festgelegt, weil der ,Sprung” von der Sprach-
heilschule zur Schule fir Geistigbehinderte zu groB3 erscheint, Phill soll die
LLeiter” schrittweise abwérts gehen. Nach dem dritten Schultag in der ,neuen
Schule” lehnt Phill den Schulbesuch ab, (ber zeitweiligen Hausunterricht wird
eine Vermittlung zwischen dem Jungen und der Schule versucht, was nicht
gelingt. Die Eltern beantragen den Besuch der Schule fir Hérgeschéadigte,
dem Antrag wird zugestimmt. Phill besucht die Hérgeschéddigtenschule,
kommt aber mit dem Schilerwohnheimbesuch nicht klar. Im ndchsten Schul-
jahr besucht er dann die Schule fir Geistigbehinderte, nach etwa einem hal-
ben Jahr dort, gelingt es ihm diese Schule anzunehmen.

Fazit: In drei Schuljahren (die Zuriickstellung mitgerechnet) hat Phill zehnmal
die soziale Situation gewechselt und acht Lernverbdnde in sieben Schulen
kennengelernt (die Anzahl der Bezugspersonen in diesem kurzen Zeitraum
kann nicht genau ausgemacht werden). Die letzte Schule konnte ihn nicht wei-
ter schicken und musste sich auf ihn einzustellen lernen.

Da das oben geschilderte Beispiel nur eines von vielen ist, muss eine Veranderung eintre-
ten im Verstandnis der Aufgabenstellung von sonderpadagogischer Férderung. Die Unter-
richtung, Betreuung und Férderung von Kindern mit sonderpadagogischem Férderbedarf
muss sich mit der Verantwortung verbinden, das Kind so zu férdern, dass es wieder unter
den Bedingungen der allgemeinen Schule lernen kann oder seine Schulpflicht in der Re-
gel an der Einrichtung erflllt, an der es aufgenommen wurde.

Somit ergeben sich bei der Entwicklung von Férderzentren in Sachsen-Anhalt vor allem
inhaltliche Aufgaben, die sich insbesondere dem praventiven Aspekt der padagogischen
Arbeit zuwenden. Die bisherigen Ressourcen der sonderpadagogischen Férderung sind
neu zu bedenken und durch eine enge Kooperation mit allgemein bildenden Schulen ef-
fektiv auszugestalten. Durch die Kooperation soll insbesondere eine weitgehende wohn-
ortnahe und zugleich fachgerechte sonderpadagogische Férderung erreicht werden.
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3. Grundsatze der inhaltlichen und organisatorischen Neustrukturierung der
sonderpadagogischen Férderung in Sachsen-Anhalt

GemaB der Koalitionsvereinbarung aus dem Jahre 2002 strebt die Landesregierung eine
Weiterentwicklung von Schulen mit gemeinsamem Unterricht und Sonderschulen zu Fér-
derzentren an. Ziel ist die mdglichst umfassende, lebenslange Integration, wobei die Ent-
scheidung Uber den Schulort im Interesse der Kinder streng fachlich nach dem individuel-
len Foérderbedarf getroffen werden soll.

Einige der KMK-Empfehlungen von 1994 zur Entwicklung von Férderzentren wurden in
Sachsen-Anhalt bereits umgesetzt.

regionalisierte Arbeit der Schulen fir Lernbehinderte und Geistigbehinderte,
Uberregionale Arbeit der sonstigen Sonderschulen,

Bericksichtigung der Umorientierung auf sonderpadagogischen Férderbedarf,
Weiterentwicklung von sonderpadagogischen Beratungsstellen und
Ermoglichung des gemeinsamen Unterrichtes.

Trotz dieser unverkennbaren Fortschritte ist die sonderpadagogische Férderung weiterhin
streng ,fachspartenspezifisch“ gegliedert. Wenig Aufmerksamkeit finden bisher:

e die Pravention als Form sonderpadagogischer Férderung,

e die Beachtung mehrerer Férderschwerpunkte an einer Schule und

e die kooperative ,Verwischung“ der Grenzen zwischen den Schularten und ihren Bil-
dungsgangen.

Darum soll nun durch eine inhaltliche und organisatorische Neustrukturierung der indivi-
duellen und sonderpéadagogischen Férderung besonders dem Problem der zunehmend
heterogenen Schilerschaft besser entsprochen werden und die Pravention starker be-
achtet werden.

Diese Neustrukturierung bezieht sich insbesondere, wie schon erwahnt, auf die inhaltliche
Arbeit an allen allgemein- und berufsbildenden Schulen, die padagogische Ausgestaltung
schulorganisatorischer Abldufe und die Entwicklung schullbergreifender Aspekte in der
Schulprogrammarbeit. Prioritét hierbei hat die Entwicklung und Intensivierung der Koope-
ration besonders zwischen den Schulformen.

Ziel ist mithin eine schulform-, bildungsgang- und "fachsparten"-Ubergreifende sowie
schilerzentrierte Bildung, Erziehung und Férderung von Schilerinnen und Schilern mit
individuellen und sonderpadagogischen Férderbedarfslagen.

Um dieses Ziel zu erreichen, sollen vor allem folgende Qualitatskriterien beachtet und
umgesetzt werden:

e verschiedene Formen individueller und sonderpadagogischer Férderung ,unter einem
Dach” (Bedienung mehrerer Férderschwerpunkte, Angebot verschiedener Bildungs-
gange, ambulante Angebote und mobile Dienste),

e Abkehr von der zentralisierten sonderpadagogischen Beschulung hin zur wohnortna-
hen Férderung,

e Zusammenarbeit der unabh&ngig voneinander arbeitenden allgemeinen Schulen/
Sonderschulen

e Qualifizierung des gemeinsamen Unterrichtes,
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e Gestaltung des Unterrichtes unter schulerzentrierten Gesichtspunkten durch Férde-
rung von Partizipation, Wahl- und Entscheidungsmdglichkeiten und Verantwortung,

e Aufhebung der relativen Eigensténdigkeit der sonderpadagogischen Beratungsstellen
und deren Einordnung in das allgemeine Aufgabenspektrum der jeweiligen Schulen.

Eine wesentliche Voraussetzung dazu ist die Umwandlung der Sonderschulen des Lan-
des zu Forderschulen.

Die Aufgaben einer Férderschule unterscheiden sich nicht wesentlich von denen einer
Sonderschule. Der Unterschied im Wirken einer Sonderschule im Vergleich zu einer For-
derschule liegt insbesondere darin, wie diese Aufgaben erflllt werden. Folgende Kriterien
machen die neue Qualitat der Arbeit einer Férderschule aus:

e Beachtung mehrerer Férderschwerpunkte (Akzeptanz und Entsprechung einer hete-
rogenen Schulerschaft),

e evil. Angebot mehrerer Bildungsgange (abhéngig von der konkreten Schiilerschaft),

e neue Inhalte (entsprechend der Lebensrealitdt der Schilerinnen und Schiler, ggf.
durch schulinterne Lehrplane),

e flexible und schilerzentrierte Schulstruktur (keine starre Klassenbildung, didaktisch-
methodische Vielfalt),

e groBere inhaltliche und organisatorische Freiheit (interne Verteilung des Arbeitsvolu-
mens aller Beschaftigten, schulinterne [reform]padagogische Konzepte),

e wohnortnahe Férderung.

WeiterflUhrende detaillierte Angaben zur Arbeit der Férderschulen kénnen der Anlage A
entnommen werden.

In Erweiterung der Aufgaben von Férderschulen, vorrangig in den Bereichen Pravention,
Beratung, Diagnostik und Betreuung des gemeinsamen Unterrichtes, werden einige For-
derschulen durch Kooperation mit anderen allgemeinen Schulen als Férderzentrum arbei-
ten.

4, Forderzentren in Sachsen-Anhalt

Grundlage eines Férderzentrums bilden immer ein oder zwei (Basis)Férderschulen. Durch
eine verbindliche Kooperation mit nahe gelegenen allgemeinen Schulen und/oder ande-
ren Partnern soll eine wohnortnahe Férderung in der Gesamtpalette der Formen sonder-
padagogischer Férderung angeboten werden.

Alle Angebote sollen den Kindern oder Jugendlichen mit Entwicklungsnachteilen oder
Lernstérungen das Lernen im Schulalltag erleichtern und segregierende MaBnahmen wie
Umschulungen oder Klassenwiederholungen weitestgehend ausschlieBen. Sie sind dar-
auf orientiert, das Entstehen sonderpadagogischer Férderbedarfslagen wo es mdglich ist
zu verhindern. Den Eltern sollen die Angebote der Schulen einen guten Zugang zu Bera-
tung und Diagnostik bei Lernproblemen ihrer Kinder ermdglichen, um nur einige Zielstel-
lungen der Vereinbarungen zwischen den Schulen zu benennen.
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Das heiB3t, die vorrangigen kommunizierenden Réhren der Vereinbarungen zwischen den
Schulen sind die Pravention, die Integration (vor allem gemeinsamer Unterricht) und der
férdernde Unterricht im Klassenverband. (siehe hierzu auch das Glossar)

Ein Foérderzentrum ist keine eigensténdige Institution, kein "Gebaude" mit mehreren
Schulteilen "unter einem Dach". Die Eigenstandigkeit der Schulen, die sich freiwillig zu
einem Férderzentrum zusammenschlieBen, bleibt gewahrt.

Alle Partner des Foérderzentrums stimmen sich untereinander ab, welcher Teilauftrag des
festgelegten Aufgabenspektrums wo realisiert wird. Die Schulleitungen verstehen sich
hierbei als Team, das sich gemeinsam fir die abgestimmten Auftrage der Prévention, der
unterrichtsimmanenten, ambulanten und mobilen Férderung der Schilerinnen und Schi-
ler der beteiligten Schulen und des Planungsbereiches verantwortlich flhlt.

Die Entwicklung von Férderzentren durch den kooperativen Zusammenschluss von Schu-
len ist vor allem eine inhaltliche, also qualitative, Aufgabenstellung. Durch den Zusam-
menschluss sollen die bisherigen Angebote der Férderung und die bisherigen personellen
und sachlichen Ressourcen gebiindelt werden, um durch deren Intensivierung eine Quali-
tatsverbesserung zu erreichen. Zugleich setzt der kooperative Zusammenschluss eine
hohe Motivation der Schulleiter vor Ort, sowie eine enge Zusammenarbeit der verantwort-
lichen Behérden fiir die Schulentwicklung voraus.

Es werden zukinftig regionale und Uberregionale Férderzentren unterschieden.

Die regionalen Férderzentren sollen in einem flachendeckenden Netz in ganz Sachsen-
Anhalt eingefiihrt werden, wobei feste Planungsbereiche fir jedes Férderzentrum festge-
legt werden.

Die Grundlage fir dieses flachendeckende Netz sollen die bisherigen Sonderschulen fur
Lernbehinderte und Geistigbehinderte sein, die in Zukunft Férderschulen heiBen werden
und vorrangig den Foérderschwerpunkten Lernen (L) bzw. Geistige Entwicklung (G) ent-
sprechen.

Andere Férderschwerpunkte werden je nach konkreter Situation entweder in Zusammen-
arbeit mit Gberregionalen Férderzentren oder aber durch eigene Angebote und MaBnah-
men bedient.

Als MinimalgréBe ist verbindlich die Zusammenarbeit mit jeweils einer Grund- und Sekun-
darschule anzusehen. Der gemeinsame Unterricht wird in erster Linie an diesen Schulen
in GU-Klassen realisiert. Auch Kooperationsklassen und Kleinlerngruppen werden hier
angesiedelt sein. Die weiteren Aufgaben der Pravention, Diagnostik und Beratung werden
im gesamten Planungsbereich angeboten. ?

Wenn sich eine Férderschule (L) und eine Férderschule (G) in unmittelbarer Néhe zuein-
ander befinden, werden sie gemeinsam die Basis des Foérderzentrums bilden kénnen.
Dies verdeutlicht die nachstehende Grafik:

% Die Bedingungen hierflr (insbesondere die Qualifizierung der Lehrkrafte hinsichtlich der Beféhigung fir
binnendifferenzierten Unterricht) werden sukzessive geschaffen durch Fort- und WeiterbildungsmaBnahmen
und den Einsatz von Beratungslehrern.

In GU-Klassen lernen Schilerinnen und Schiiler mit und ohne sonderpadagogischem Férderbedarf. Die
sonderpadagogische Betreuung wird durch einen zeitweisen Zweitpadagogeneinsatz gesichert. Die schi-
lerbezogenen zusétzlichen Stundenzuweisungen sind in der Férderverordnung geregelt.
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Liegen die Férderschule (L) und die Férderschule (G) weiter voneinander entfernt, sollten
zwei regionale Forderzentren gebildet werden. Jede Foérderschule wird allein zur (Ba-
sis)Forderschule und nimmt den jeweils anderen Hauptférderschwerpunkt sukzessiv mit
in das eigene Aufgabenspektrum auf, wie nachfolgende Grafik verdeutlicht:

regionales Férderzentrum ( 1
Die Forderschule (L) und die Forderschule (G) liegen weiter entfernt
voneinander. Jede bildet allein die Basis eines Férderzentrums GS
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Uberregionale Férderzentren haben aufgrund ihrer Schillerschaft eine spezielle Aufga-
benstellung, die eine eindeutige Zuordnung zu einem Planungsbereich nicht zulasst.

Die Basis eines uberregionalen Forderzentrums bilden vorrangig Forderschulen mit dem
Hauptférderschwerpunkt Sehen, Horen, Sprache, kdrperliche und motorische Entwicklung
sowie emotionale und soziale Entwicklung entsprechend nachfolgender Darstellung:

iiberregionales Forderzentrum 6S l

‘ p; Koop.KIasse> .......................

Forder- 6S GUKlassen] = .
SEK schule indiv. Angeb.
L) regionales
: Férder- H {
e zentrum SEK
S((:Z;”e Koop.Klasse
: SEK "GU-Klassen]
GYM

-----
o
o

feste Kooperationspartner

Seite 16



Rahmenkonzept des Kultusministeriums LSA zur Qualifizierung der individuellen Férderung von Schillerinnen und Schilern durch Weiterent-
wicklung der Sonderschulen zu Férderschulen und deren kooperativen Zusammenschluss mit allgemeinen Schulen zu Férderzentren

Detaillierte Aussagen zu den Aufgaben eines Férderzentrums und deren Umsetzung, so-
wie zur Unterscheidung zwischen regionalen und Uberregionalen Férderzentren treffen
die Anlagen B und C des vorliegenden Rahmenkonzeptes.

5. Vorstellungen des Landes einer schrittweisen Umsetzung des Rahmenkon-
zeptes

Die Weiterentwicklung der Sonderschulen zu Férderschulen und die Entwicklung von
Forderzentren bedirfen grundsatzlich veranderter schulgesetzlicher Bestimmungen. Mit
der Novelle des Schulgesetzes, sollen zum Schuljahr 2005/06 die erforderlichen Rege-
lungen getroffen werden. Das Schuljahr 2004/05 soll genutzt werden, um modellhaft regi-
onale und Uberregionale Férderzentren einzurichten. Daflir sind auf der Basis der Rah-
menkonzeption durch die Schulen genehmigungsfahige Konzepte zu erarbeiten, die u.a.
ein positives Votum der zustandigen Schultrager beinhalten missen. Zur grundsatzlichen
Umsetzung der Rahmenkonzeption sind nachfolgende Schritte wesentliche Arbeits-
schwerpunkte:

Diese Schrittfolge ist nicht als bloBe zeitliche Abfolge zu sehen. Viele Arbeiten missen
parallel angegangen werden.

5.1 Publizierung und Erérterung der Inhalte der Rahmenkonzeption

Zuné&chst wird mit den Schultrdgern und der Schulbehérde das Rahmenkonzept hinsicht-
lich seiner inhaltlichen und organisatorischen Konsequenzen vor Ort besprochen. Ziel der
Gesprache ist ein Vorschlag zur Umsetzung des Konzeptes in den Regionen.

Dazu ist es erforderlich,

e sich ein Bild von der Schullandschaft vor Ort zu machen,

e das Umfeld der Schulen hinsichtlich der méglichen Kooperationspartner und der regi-
onalen Gegebenheiten zu analysieren,

e die Erreichbarkeit der Schulen durch die Schilerinnen und Schuler sicherzustellen,

e die Schulprofile und Schulprogramme zu prifen,

e die mdgliche Kooperation auch unter subjektiven Gesichtspunkten einzuschéatzen (z.B.
welche Schulleitung kénnte mit welcher Schulleitung inhaltlich und auch ,menschlich*
zusammenarbeiten),

e zu klaren, welche Vorbereitungen und Unterstiitzungen seitens des Schultragers und
der Schulbehérde notwendig sind,

e abzuleiten, welche Schritte vor Ort zuerst zu gehen sind,

e festzulegen, wie die gemeinsame ,Schatzsuche” begonnen werden soll.

Die Einrichtung der Férderzentren wird unter dem Zustimmungsvorbehalt von Schulbe-
hérde und Schultrédger stehen.
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5.2 intensiver Gedankenaustausch und ,,Schatzsuche® in den Schulen

Nach entwickelten Grundvorstellungen in den Landkreisen und in den kreisfreien Stadten
muss und wird es einen intensiven Gedankenaustausch mit den Schulleiterinnen und
Schulleitern geben.

Dabei sind u.a. folgende Fragen zu stellen:

e Wie sind die Standorte der Férderschulen (L) und (G) hinsichtlich Bestand, Erreich-
barkeit und Interesse am Rahmenkonzept einzuschétzen?

e Welche Schulen sollten und wollen aufeinander zugehen?

e Welche Kooperationen gibt es schon zwischen den Schulen?

e Wie kbénnen diese Kooperationen im Sinne der regionalen Férderzentren genutzt und
vertieft werden?

e Wo bietet sich die Bildung eines Uberregionalen Férderzentrums an?

e Wie ist das Netz der Schulen in einem Planungsbereich grundsatzlich zu bewerten?

5.3. Entwicklung von regionalen und uberregionalen Konzepten auf der Grund-
lage von Schulprogrammarbeit

Der Grundversténdigung vor Ort, in die natirlich alle Schulen und nicht nur die Sonder-
bzw. Férderschulen einzubeziehen sind, schlieBt sich die Konzeptentwicklung an.
Diese richtet sich vorrangig auf inhaltlich-schulorganisatorische Aspekte.

Bei den Umsetzungstiberlegungen vor Ort ist stets davon auszugehen, dass die personel-
le Ausstattung sich nach den landesweiten Ressourcen richtet und keine davon losgelos-
ten ,Wunschvorstellungen® von Schulen realisiert werden kénnen.

Die bisherigen personellen Ressourcen werden umstrukturiert. Grundsétzlich wird davon
ausgegangen, dass das bisher vorhandene Arbeitsvolumen flr die sonderpadagogische
Forderung, fur die praventive und individuelle Férderung von Kindern mit Entwicklungs-
nachteilen, fir die ambulanten und mobilen Férderangebote sowie fiir die Angebote der
Beratung und Diagnostik im Wesentlichen erhalten bleibt, jedoch den neuen Anspriichen
und Bedingungen angepasst wird. Insofern muss die Konzeptentwicklung der Schulen
schulfachlich und schulorganisatorisch begleitet werden, um die Einbettung der Einzel-
schule in das Gesamtangebot schulischer Bildung in einer Region entsprechend zu re-
geln.

Einige Schulen werden zugleich am Konzept Férderschule und Férderzentrum arbeiten,
andere werden sich zun&chst vorrangig der inhaltlichen Auseinandersetzung zur Entwick-
lung einer Férderschule zuwenden.

In die Gespréache vor Ort und bei Fragen zur Konzeptentwicklung sollen die Mitglieder der
Arbeitsgruppe ,Férderzentren® des Kultusministeriums intensiv einbezogen werden.
Weiterhin bietet die Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg an, den Schulen bei der
Konzeptentwicklung zur Seite zu stehen und die Evaluierung zu Gbernehmen.
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Anlagen

Anlage A Die Forderschule

A.1 Beschreibung der Férderschule

An der Férderschule lernen Schilerinnen und Schiler mit festgestelltem sonderpédagogi-
schen Foérderbedarf, die im Unterricht der allgemeinen Schule und auch bei individueller
Betreuung im gemeinsamen Unterricht nicht ausreichend geférdert werden kdnnen.

Zentrales Anliegen ist eine Orientierung der Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsarbeit
konkret und individuell durch Orientierung am jeweiligen individuellen Bedarf der Schiile-
rinnen und Schiler, eine wohnortnahe Férderung und die Einbindung der Kinder und Ju-
gendlichen in ihnen gerecht werdende soziale Strukturen.

Insofern beinhaltet die Umwandlung einer Sonderschule in eine Férderschule eine neue
Qualitat padagogischen Handelns, da jetzt nicht mehr ein einzelner Férderschwerpunkt im
Mittelpunkt steht, sondern vielmehr eine flexible, variable und schilerzentrierte Schul-
struktur.

Die Konsequenz daraus besteht einerseits in einem didaktisch-methodisch vielféltigen
und z.T. reformpadagogisch gepragten sowie in der Gruppenzusammensetzung variablen
Unterricht, um der vorhandenen Heterogenitat der Schilerschaft zu entsprechen. Ande-
rerseits bedeutet dies auch, sich neben einem Hauptférderschwerpunkt auch anderen
Forderschwerpunkten zu 6ffnen und gegebenenfalls auch mehrere Bildungsgange anzu-
bieten und verschiedene schulische Abschlisse zu ermdglichen.

Die Schulen entwickeln hinsichtlich der inhaltlichen Ausrichtung, der padagogischen Ar-
beit und der organisatorischen Gestaltung des schulischen Lebens selbstandig und ei-
genverantwortlich schulinterne Konzepte und Profile.

A.2  Aufgaben der Forderschule

Hauptaufgabe einer Férderschule ist es, Kinder und Jugendliche mit festgestelltem son-
derpadagogischen Férderbedarf zu unterrichten, die in einer allgemeinen Schule nicht
ausreichend geférdert werden kénnen. Sie hat alle Entwicklungen zu unterstitzen, die zu
einem maoglichen Wechsel in eine allgemeine Schule und in die berufliche Ausbildung
fihren kdnnen.

Somit ergeben sich folgende konkrete Aufgabenstellungen :

Diagnostik und Férderplanung fir die Schulerinnen und Schiler der Férderschule,
Bildung, Férderung und Erziehung an der Férderschule,

Zusammenarbeit mit den Eltern,

Gestaltung von Ubergangen.
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A21 prozessbegleitende Diagnostik und Férderplanung fir die Schiilerin-
nen und Schiiler der Férderschule

Eine mit der Schilerin oder dem Schiler und den Eltern gemeinsam zu erstellende For-
derdiagnose stellt fir die weitere Arbeit nétige Interpretationshilfen zur Verfligung, ermég-
licht das Finden von Zugangen zum Kind und hilft, sein Verhalten besser zu verstehen.

Das Kind soll in seiner Entwicklung méglichst genau beobachtet und beschrieben werden,
um sein Handeln, seinen Zugang zur Umwelt, seine sozialen Beziehungen und seine Be-
ziehung zu sich selbst zu verstehen. Auf dieser Basis kdnnen Entfaltungsmdglichkeiten
gefunden und beschrieben und Lernangebote dem jeweiligen Entwicklungsniveau ange-
passt werden. Nicht die institutionelle Zuordnung eines Kindes zu einem Lernort ist dabei
das Ziel, sondern das Finden und Gestalten von Entwicklungsperspektiven.

Folgende Grundséatze sollen bertcksichtigt werden:

Subjektorientiertheit,

dialogische Zusammenarbeit zwischen Schilerin bzw. Schiiler und Lehrkraft,
keine "Produkterstellung"”, sondern Betreiben eines Prozesses,
Einbeziehung der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler,

Formulierung von MaBnahmen zur Férderung.

Als Zwischenergebnis entsteht in der Regel wahrend des Feststellungsverfahrens ein
Gutachten, aus dem ein individueller Férderplan fir die betroffene Schilerin oder den
betroffenen Schiler abgeleitet wird.

Die weitere Wahrnehmung der diagnostischen Aufgaben nimmt einen umfangreichen
Raum im Tatigkeitsfeld der Férderschule ein, denn die Diagnostik bedarf vielfaltiger MaB-
nahmen am Lernort der Schiilerinnen und Schiler sowie zahlreicher Gesprache mit den
Eltern und Lehrkraften, um das fir den Schiler oder die Schulerin notwendige Bedin-
gungsgefige fir ein erfolgreiches Lernen zu ermitteln.

Die konkrete Férderplanung obliegt grundsatzlich der beschulenden Schule.

Mit der Diagnostik und padagogischen Férderberatung sollten ausschlieBlich Lehrkrafte
beauftragt werden, die Uber eine entsprechende sonderpadagogische Qualifikation oder
Uber langjahrige Unterrichtserfahrung an einer Sonderschule verfligen und die mit Um-
sicht und Weitsicht Beratungsprozesse flihren kénnen.

A2.2 Bildung, Erziehung und Férderung an der Férderschule
Die Unterrichtung erfolgt ausschlieBlich an der Férderschule selbst.

Es werden Schilerinnen und Schiler unterrichtet, die auf Grund ihres umfangreichen
Férderbedarfes im Unterricht der allgemeinen Schule und auch nicht im gemeinsamen
Unterricht so geférdert werden kdnnen, dass ein erfolgreiches Lernen méglich ist.

Die Férderschule bietet diesen Schilerinnen und Schilern zeitweilig oder langfristig die
erforderlichen sonderpadagogischen, personellen, rdumlichen und sachlichen Vorausset-
zungen, um dem sonderpadagogischen Forderbedarf zu entsprechen oder diesen gar zu
Uberwinden. Ziel der sonderpadagogischen Férderung ist die Integration in regulare sozi-
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algesellschaftliche Prozesse. Das bedeutet zum Einen Reintegration in die allgemeine
Schule, zum Anderen Integration in berufliche Ausbildungsprozesse und kann auch Integ-
ration in besondere weiterfihrende Lern- oder Lebenssituationen bedeuten.

Grundlage des Unterrichts sind die geltenden Rahmenrichtlinien der verschiedenen
Schulformen. Die Wahl der Rahmenrichtlinien erfolgt je nach dem vorhandenen Lernleis-
tungsvolumen im Einzelfall. Welche Stundentafel als Planungsgrundlage herangezogen
wird, hangt ebenfalls von der konkreten Schilerschaft und den angebotenen Bildungs-
gangen ab. Uber die Vorgaben der Rahmenrichtlinien hinaus kdnnen schulinterne
Curricula entwickelt werden, um den Unterricht stérker an den konkreten Bedurfnissen der
Schilerschaft und ihrer Lebensrealitdt ausrichten zu kénnen. Die Schule sollte dement-
sprechend eine Individualisierung des Unterrichtes durch eine entsprechende didaktisch-
methodische Gestaltung anstreben und diese Aspekte bei der Bildung von Lerngruppen
sowie bei schulorganisatorischen Entscheidungen bertcksichtigen.

Entsprechend der Schiler, die an der Férderschule lernen, sollte das Arbeitsvolumen der
Lehrkrafte und des unterstitzenden Personals an sonderpadagogischen Einrichtungen
zur Verfigung stehen.

A.2.3 Zusammenarbeit mit den Eltern

Die Einbeziehung der Eltern in die sonderpadagogische Arbeit der Férderschule ist Be-
dingung und Ziel einer erfolgreichen sonderpadagogischen Fdrderung.

Formen der Elternarbeit einer Férderschule sind Elternabende, Elternsprechstunden,
thematische Elternversammlungen, Elternseminare und Elternberatung, wobei diese
klassen-, jahrgangs- und schulbezogen gestaltet sein kdnnen.

A.2.4. Gestaltung von Ubergingen

Die Arbeit der Foérderschule schlieBt auch die Nachbetreuung von Schulerinnen und
Schiilern ein, die aufgrund der Aufhebung des sonderpadagogischen Férderbedarfs oder
der Betreuung im gemeinsamen Unterricht in allgemeine Schulen wechseln.

Ebenso muss auch eine Betreuung beim Wechsel in Systeme der Berufsvorbereitung und
-ausbildung erfolgen.

A.3  Arbeitsorganisation an einer Forderschule

Die Wahrnehmung der Aufgabenfelder wird durch die Schulleitung auf der Grundlage ei-
nes Beschlusses der Gesamtkonferenz organisiert.

Uber den Einsatz der Lehrkrafte und padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im
Rahmen des zugewiesenen Arbeitsvolumens entscheidet die Schule per Teambeschluss
(alle an der Schule tatige padagogische, pflegerische und therapeutische Krafte) eigen-
verantwortlich, wobei Langfristigkeit, Stetigkeit und sonderpadagogische
Schwerpunktgestaltung wesentliche Anliegen sind.

Das Gesamtangebot wird der zustandigen Schulbehérde mitgeteilt.
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A.4  Personal an einer Forderschule

Die personelle Ausstattung ist abhé&ngig von der zu unterrichtenden Schilerschaft, vom
Konzept, den dominanten Férderschwerpunkten und den regionalen Besonderheiten.
Bendétigt werden Lehrkrafte und unterstitzendes Personal mit sehr unterschiedlichen
Kompetenzen. Diese sind zu erwarten, wenn sich an einer Férderschule das Kollegium
z.B. so zusammensetzt:

e |Lehrkréfte:
- mit sonderpadagogischer Qualifikation bzw. Lehrerlaubnis in den jeweils angebo-

tenen Forderschwerpunkten,
mit einer Ausbildung fiir die jeweils angebotenen Bildungsgange,
die bereit sind, Uber die erworbenen schulfachlichen Ausbildungen weitere Unter-
richtserlaubnisse fir Facher und/oder sonderpadagogische Fachrichtungen zu er-
werben,
mit Kompetenzen in der Fortbildung und Elternarbeit fir die schulinterne Tatigkeit,

e padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter:
far unterrichtsbegleitende und unterrichtserganzende Aufgabenfelder,
zur individuellen Lernférderung nach Foérderplanung mit einer sozialpadagogi-
schen Ausbildung und mdglicherweise einer Lehrbefahigung,
mit einer therapeutischen Ausbildung,

e Betreuungskréafte mit einer Ausbildung zur Erfullung von Leistungen der Férderpflege.
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Anlage B Das regionale Forderzentrum

B.1  Beschreibung des regionalen Forderzentrums

Ein regionales Férderzentrum ist eine kooperative Zusammenfassung von Schulen, die
sich einem gemeinsamen Aufgabenspektrum der individuellen, sonderpadagogischen und
praventiven Férderung verpflichtet fihlen.

In der Regel arbeiten in einem regionalen Foérderzentrum eine oder zwei (Ba-
sis)Forderschulen mit den Hauptférderschwerpunkten Lernen und Geistige Entwicklung
sowie mindestens eine Grund- und eine Sekundarschule Uber eine verbindliche Koopera-
tionsvereinbarung zusammen. Die Festlegungen dieser Vereinbarung missen sich so-
wohl auf inhaltliche und strukturelle Momente beziehen als auch einen entsprechenden
Zeitrahmen vorgeben (vgl. Anlage G). Alle Schulen sollten sich in unmittelbarer Nahe zu-
einander befinden.

Es erfolgt eine Erweiterung der Aufgaben und Tatigkeitsbereiche der (Ba-
sis)Forderschule(n). Dies betrifft insbesondere die sonderpaddagogische Betreuung des
gemeinsamen Unterrichtes sowie die ambulante bzw. mobile Beratung, Schulvorberei-
tung, Férderdiagnostik und Férderung.

Die Eigenstéandigkeit aller beteiligten Schulen ist dabei trotz der verbindlichen Vereinba-
rung zu wahren.

Die kooperative Zusammenfassung erfolgt nach dem Prinzip der Freiwilligkeit.

Alle beteiligten Partner stimmen sich untereinander ab, welcher Teilauftrag des festgeleg-
ten Aufgabenspektrums wo realisiert wird.

Fir jedes regionale Férderzentrum wird ein fester Planungsbereich festgelegt, aus dem
sich ergibt, fir welche Schilerinnen und Schiler es zustéandig ist. Dieser Planungsbereich
wird nicht nur durch die Schulerschaft der verbindlich im regionalen Férderzentrum arbei-
tenden Schulen gebildet, sondern umfasst stets alle Einzugsbereiche der im festgelegten
Gebiet befindlichen Schulen (z.B. ein Stadtgebiet oder ein Teilbereich eines Landkreises).

Dies ermdglicht es, die Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsarbeit im Planungsbereich
konkret und individuell an den jeweiligen Bedarfen der Schilerinnen und Schiiler zu orien-
tieren, eine wohnortnahe Férderung anzubieten und die Schdiler in ihnen gerecht werden-
de soziale Strukturen einzubinden.

Das bedeutet, dass an der (Basis)Férderschule eine vielfaltige und flexible Arbeit entspre-
chend der Vorgaben in Anlage A geleistet wird. Es bedeutet auch, dass an den Schulen
mit verbindlicher Kooperationsvereinbarung Kooperationsklassen und/oder Kleinlerngrup-
pen mit unterschiedlicher Ausrichtung, GU-Klassen (gemeinsamer Unterricht) sowie wei-
tere individuelle Angebote vorgehalten werden. Darliber hinaus wird an allen Schulen im
Planungsbereich durch mobile Dienste das Aufgabenspekirum der Pravention, Beratung,
Diagnostik und Férderplanung abgedeckt. (siehe hierzu auch das Glossar)

Wenn sich eine Foérderschule (L) und eine Férderschule (G) nah beieinander befinden,
werden sie gemeinsam die Basis des Férderzentrums bilden kénnen.

Liegen die Férderschule (L) und die Férderschule (G) weiter voneinander entfernt, sollten
zwei regionale Forderzentren gebildet werden. Jede Forderschule wird dann allein zur
(Basis)Forderschule und nimmt allmahlich den jeweils anderen Hauptférderschwerpunkt
mit in das eigene Aufgabenspektrum auf.
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Weitere Forderschwerpunkte kdnnen je nach konkreter Situation in Zusammenarbeit mit
den Uberregionalen Férderzentren im gemeinsamen Unterricht an den Kooperationsschu-
len oder aber durch Betreuung der betroffenen Schilerinnen und Schiler am (Ba-
sis)Férderschulstandort bedient werden.

B.2 Aufgaben des regionalen Férderzentrums

Hauptaufgabe eines regionalen Férderzentrums ist es, fir Kinder und Jugendliche mit
festgestelltem sonderpadagogischen Férderbedarf, mit individuellen Férderbedarfslagen
und Entwicklungsnachteilen, aus denen ein sonderpddagogischer Férderbedarf erwach-
sen kann, umfangreiche padagogische Angebote vorzuhalten, um Benachteiligungen zu
verhindern sowie bestehende Barrieren im Lernprozess zu Uberwinden.

Somit ergeben sich folgende konkrete Aufgabenstellungen:

e Pravention, Frihférderung u. Férderung durch ambulante Angebote und mobile Diens-
te,

Diagnostik und Férderplanung,

Bildung, Férderung und Erziehung am und durch das Foérderzentrum,

Beratung, Fortbildung und Erfahrungsaustausch,

Kooperation und Koordination,

Zusammenarbeit mit den Eltern,

Gestaltung von Ubergéngen.

B.2.1 Pravention, Friihférderung und Férderung durch ambulante Angebote
und mobile Dienste

Es ist Aufgabe der Lehrkrafte und des unterstiitzenden Personals, nicht nur Kindern und
Jugendlichen mit festgestelltem sonderpadagogischen Férderbedarf sonderpadagogische
Hilfen und Unterstiitzungen zu geben, sondern zugleich frihzeitig daflir Sorge zu tragen,
dass keine sonderpadagogischen Férderbedarfslagen aus unglnstigen Lernbedingungen
und Lernvoraussetzungen erwachsen. Sonderpadagogischer Férderbedarf erwéachst aus
physischen, psychischen, sozialen oder systemischen Beeintrachtigungen und/oder Be-
nachteiligungen, wenn es mit medizinischen, apparativen, sozialen oder padagogischen
Md&glichkeiten nicht gelingt, diese Beeintrachtigungen zu kompensieren.

Daher kommt neben der Gestaltung schulpadagogischer Prozesse der Frihférderung und
der praventiven Arbeit ein besonderer Stellenwert zu.

Ein wichtiger Aufgabenbereich fur Lehrkrafte und Mitarbeiter des regionalen Férderzent-
rums ist die auf Fruhférderung und Pravention ausgerichtete Arbeit mit Kindern mit Ent-
wicklungsbesonderheiten. Diese Arbeit soll sowohl in Zusammenarbeit mit Kinderbetreu-
ungseinrichtungen als auch gemeinsam mit betroffenen Eltern realisiert werden.

Zu den praventiven Aufgaben eines regionalen Férderzentrums gehért weiterhin eine kon-
tinuierliche sonderpadagogische Beratung und Begleitung beim Schuleintritt und im An-
fangsunterricht. Eine konkret personengebundene sonderpadagogische Férderung ergibt
sich erst dann, wenn sich trotz praventiver sonderpadagogischer Férderung ein sonder-
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padagogischer Forderbedarf nicht verhindern lasst (spatestens, wenn der Ubergang zum
Schuljahr 3 besondere Bedingungen erfordert).
RegelméaBige Kontakte zu Kindereinrichtungen in Vorbereitung auf den Schuleintritt sind
ein weiteres praventives Anliegen, damit der Ubergang gelingt und Lernbesonderheiten
sowie Entwicklungsnachteile frihzeitig bekannt sind, um den Schuleintritt mit entspre-
chenden Bedingungen organisieren zu kénnen.

Ein weiteres praventives Angebot am regionalen Férderzentrum sind Angebote zur Férde-
rung im auBerunterrichtlichen Bereich, das die Eltern mit ihren Kindern wahrnehmen kén-
nen. Hierbei geht es insbesondere um Angebote in der Wahrnehmungs- und Konzentrati-
onsférderung, zum Trainieren von Gedachtnisleistungen, zur Entwicklung der Auge-Hand-
Koordination, zur Sprachférderung, zum Erlernen angemessenen sozialen und emotiona-
len Reagierens, u.v.m.

Einen praventiven Ansatz haben auch alle Angebote der Beratung fir Schilerinnen und
Schiler mit Férderbedarf sowie fiir deren Eltern und Lehrkrafte. Ebenso praventiv sollen
Fortbildungen, Elternseminare, Wochenendschulungen u.&. wirken.

Die Lehrkrafte und Eltern im Planungsbereich eines Férderzentrums signalisieren den
Bedarf, der an ambulanten Angeboten und mobilen Diensten sonderpadagogischer und
padagogischer Férderung besteht. Entsprechend dieses Bedarfes koordiniert die (Ba-
sis)Forderschule die Angebote und informiert dartiber. So kénnen zum Beispiel Kurse zur
Férderung von Kindern mit Lese-, Schreib- und Rechenschwierigkeiten eingerichtet wer-
den, Kurse zum Mobilitétstraining, Kurse zum Erwerb lautsprachlicher Gebarden, Kurse
zum Gedé&chtnistraining, Kurse zum Erwerb sozialer Kompetenzen, um nur einige Még-
lichkeiten zu benennen. Ambulante Dienste und mobile Angebote kénnen sowohl an den
verschiedenen Standorten der Schulen des regionalen Férderzentrums, als auch an an-
deren Standorten im Planungsbereich vorgehalten werden

Fur Schulerinnen und Schiler mit chronischen Erkrankungen oder besonderen Férderbe-
darfslagen nach langfristigen Erkrankungen kann die (Basis)Férderschule zeitweilige am-
bulante Angebote vorhalten.

Dartber hinaus bietet das regionale Férderzentrum eine mobile Férderung durch Haus-,
oder Einzelunterricht an. Einbezogen werden kann der Unterricht im Krankenhaus.

B.2.2 Diagnostik und Férderplanung

Eine mit der Schilerin oder dem Schiler und den Eltern gemeinsam zu erstellende For-
derdiagnose stellt fir die weitere Arbeit notwendige Interpretationshilfen zur Verfligung,
ermdglicht das Finden von Zugéngen zum Kind und hilft, sein Verhalten besser zu verste-
hen.

Das Kind soll in seiner Entwicklung méglichst genau beobachtet und beschrieben werden,
um sein Handeln, seinen Zugang zur Umwelt, seine sozialen Beziehungen und seine Be-
ziehung zu sich selbst zu verstehen. Auf dieser Basis kdnnen Entfaltungsmdglichkeiten
gefunden und beschrieben und Lernangebote dem jeweiligen Entwicklungsniveau ange-
passt werden. Nicht die institutionelle Zuordnung eines Kindes zu einem Lernort ist dabei
das Ziel, sondern das Finden und Gestalten von Entwicklungsperspektiven.
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Folgende Grundsétze sollen berlcksichtigt werden:

Subjektorientiertheit,

dialogische Zusammenarbeit zwischen Schilerin bzw. Schiiler und Lehrkraft,
keine "Produkterstellung"”, sondern Betreiben eines Prozesses,
Einbeziehung der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler,

Formulierung von MaBnahmen zur Férderung.

Als Zwischenergebnis entsteht in der Regel wahrend des Feststellungsverfahrens ein
Gutachten, aus dem ein individueller Férderplan fir die betroffene Schilerin oder den
betroffenen Schiler abgeleitet wird.

Das regionale Férderzentrum tragt die Hauptverantwortung fir die Durchfihrung des jahr-
lichen Feststellungsverfahrens in seinem Planungsbereich.

Die weitere Wahrnehmung der Aufgaben des diagnostischen Prozesses nimmt einen um-
fangreichen Raum im Tatigkeitsfeld eines regionalen Férderzentrums ein, denn die Dia-
gnostik bedarf vielfaltiger MaBnahmen am Lernort der Schilerinnen und Schiler sowie
zahlreicher Gesprache mit den Eltern und Lehrkraften, um das fir den Schiler oder die
Schulerin notwendige Bedingungsgeflige fiir ein erfolgreiches Lernen zu ermitteln.

Die konkrete Forderplanung obliegt nach vorldufig abgeschlossener Diagnostik der von
der Schilerin bzw. dem Schiler besuchten Schule, die in der Regel die weitere Unterstit-
zung und Beratung durch Sonderpadagogen bei der Férderung bendtigt.

Mit der Diagnostik und padagogischen Férderberatung sollten ausschlieBlich Lehrkrafte
beauftragt werden, die Uber eine entsprechende sonderpadagogische Qualifikation oder
Uber langjahrige Unterrichtserfahrung an einer Sonderschule verfligen und die mit Um-
und Weitsicht Beratungsprozesse fuhren kdnnen.

Uber die Arbeit an der (Basis)Férderschule hinaus (ibernehmen deren Lehrkrafte diagnos-
tische Aufgaben (Forderdiagnostik sowie Forderplanung) im Rahmen ihrer praventiven
und beratenden Tatigkeit an den Schulen im Planungsbereich des Férderzentrums in en-
ger Kooperation mit allen Beteiligten.

B.2.3 Bildung, Erziehung und Foérderung am und durch das regionale
Férderzentrum

Es werden an der (Basis)Forderschule Schilerinnen und Schdler unterrichtet, die auf
Grund ihres umfangreichen Forderbedarfes im Unterricht der allgemeinen Schule und
auch nicht im gemeinsamen Unterricht so geférdert werden kénnen, dass ein erfolgrei-
ches Lernen moglich ist.

Die (Basis)Foérderschule bietet diesen Schilerinnen und Schilern zeitweilig oder langfris-
tig die erforderlichen sonderpadagogischen, personellen, raumlichen und séchlichen Vor-
aussetzungen, um dem sonderpadagogischen Férderbedarf zu entsprechen oder diesen
gar zu Uberwinden. Ziel der sonderpadagogischen Férderung ist die Integration in regula-
re sozialgesellschaftliche Prozesse. Das bedeutet zum Einen Reintegration in die allge-
meine Schule, zum Anderen Integration in berufliche Ausbildungsprozesse und kann auch
Integration in besondere weiterfihrende Lern- oder Lebenssituationen bedeuten.
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Grundlage des Unterrichts sind die geltenden Rahmenrichtlinien der verschiedenen
Schulformen. Die Wahl der Rahmenrichtlinien erfolgt in Abhangigkeit vom vorhandenen
Lernleistungsvolumen im Einzelfall. Welche Stundentafel als Planungsgrundlage heran-
gezogen wird, hangt ebenfalls von der konkreten Schilerschaft und den angebotenen
Bildungsgéngen ab. Uber die Vorgaben der Rahmenrichtlinien hinaus kénnen schulinter-
ne Curricula entwickelt werden, um den Unterricht stérker an den konkreten BedUrfnissen
der Schilerschaft und ihrer Lebensrealitat ausrichten zu kénnen. Die Schule sollte dem-
entsprechend eine Individualisierung des Unterrichtes durch eine entsprechende didak-
tisch-methodische Gestaltung anstreben und diese Aspekte bei der Bildung von Lern-
gruppen sowie bei schulorganisatorischen Entscheidungen bertcksichtigen.

Entsprechend der Schilerschaft, die an der (Basis)Férderschule lernt, sollte das Arbeits-
volumen der Lehrkrafte und des unterstitzenden Personals an sonderpadagogischen
Einrichtungen zur Verfigung stehen.

Durch die Lehrkrafte und das unterstiitzende Personal der (Basis)Fdérderschule werden
darlber hinaus die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
gefdérdert, die im Planungsbereich des regionalen Férderzentrums im gemeinsamen Un-
terricht lernen. In erster Linie soll dem Bedarf an gemeinsamem Unterricht in GU-Klassen
entsprochen werden, die an den Schulen mit fester Kooperationsvereinbarung angesie-
delt sind. Diese GU-Klassen ermdglichen durch eine entsprechende didaktisch-
methodische Gestaltung des Unterrichtes ein zieldifferentes Lernen. Das in diesen Klas-
sen tatige Personal (Regelschullehrer, Sonderpadagogen, padagogische Mitarbeiter) wird
in Fort- und Weiterbildungen auf diese Arbeit vorbereitet (vgl. Anlage I).

An den Schulstandorten des regionalen Férderzentrums kdnnen auch Gruppen und Klas-
sen fur Kinder mit Entwicklungsbesonderheiten sowie Kooperationsklassen und Kleinlern-
gruppen mit unterschiedlicher inhaltlicher Ausrichtung und verschiedenen Férderschwer-
punkten gebildet werden.

Das Foérderzentrum ist auch fir Schilerinnen und Schiler verantwortlich, deren sonder-
padagogischer Férderbedarf andere Schwerpunkte aufweist, als die, die am Férderzent-
rum sonst den Schwerpunkt bilden.

Der Umfang des gemeinsamen Unterrichts und die individuellen Férderbedarfslagen der
zu betreuenden Schilerinnen und Schiler an den allgemeinen Schulen bestimmen den
Umfang des Arbeitsvolumens fur dieses Aufgabenfeld, wobei einzurechnen ist, dass son-
derpadagogische Begleitung auch Beratung und Abstimmung an den Schulen mit ein-
schlie3t.

Die Forderorte und die Formen der Unterrichtung werden entsprechend der Vorgaben der
Foérderverordnung gewahlt und gestaltet.

B.2.4 Beratung, Fortbildung und Erfahrungsaustausch

Ein regionales Férderzentrum versteht sich zugleich als ein Beratungs- und Fortbildungs-
zentrum.

Alle Personen, die Fragen zur individuellen oder sonderpadagogischen Férderung haben,
kénnen im regionalen Férderzentrum Rat, Hilfe, Anregung und Weitervermittlung erfah-
ren. Dementsprechend missen die Beschaftigten des regionalen Férderzentrums den
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Kontakt zu anderen Fdérderzentren und zu Institutionen mit sozialpadagogischer sowie
férdernder Aufgabenstellung suchen, um umfassend aussagefahig zu sein.

Durch gemeinsame Veranstaltungen mit anderen Férderzentren oder dem Jugend- und
Sozialamt kdénnen zum Beispiel regelmaBig Erfahrungen ausgetauscht werden. Durch
Arbeitskontakte werden Informationen weitergegeben. Gezielte Fortbildungen zu ausge-
wahlten Sachbereichen unterstltzen die Entwicklung der Beratungskompetenz des regio-
nalen Férderzentrums.

Zugleich bietet das regionale Férderzentrum selbst Fortbildungen fir andere Einrichtun-
gen oder Personengruppen an, um Uber seine Arbeit zu informieren bzw. einzelne (son-
der)padagogische Fragestellungen intensiv zu erértern und damit unter anderem die Zu-
sammenarbeit zu férdern.

B.2.5 Kooperation und Koordination

Das regionale Forderzentrum arbeitet eng mit den Schulen seines Planungsbereiches
zusammen und sucht die Kooperation. Dadurch kommt es zum Einen zum Kompetenz-
transfer und einer Qualitatsentwicklung praventiver und sonderpadagogischer Férderung.
Zum Anderen erbéffnen sich Maoglichkeiten einer vielschichtigen Begegnung zwischen
Schilerinnen und Schilern mit und ohne sonderpadagogischem Fdérderbedarf auf ver-
schiedenen Schuljahrgangsstufen, zu verschiedenen schulischen Anlassen und beim ge-
meinsamen Bewaltigen von Lernanforderungen.

Wichtig fur die padagogische Arbeit am regionalen Férderzentrum ist die Zusammenarbeit
mit den Einrichtungen, die Uber die schulische Férderung hinaus fir Kinder und Jugendli-
che mit Beeintrachtigungen Hilfen und Unterstitzungssysteme anbieten. Die Zusammen-
arbeit tragt dazu bei, dass notwendige auBerschulische Hilfen schnell vermittelt werden
kénnen und dass die Personen, die mit dem Kind und dessen Familie arbeiten, sich ken-
nen, abstimmen und gegenseitig unterstitzen bzw. informieren. Angaben zu méglichen
Kooperationspartnern und deren Aufgaben kénnen der Anlage D entnommen werden.

Die enge Zusammenarbeit zwischen den Schulen und den Einrichtungen muss koordiniert
werden, damit das Netz an Hilfen das Kind im Einzelfall nicht Gberfordert oder wesentliche
Hilfeangebote nicht Gbersehen werden. Durch gemeinsame Beratungsgesprache zu Ein-
zelféllen kann die Koordination verschiedener Férderangebote erreicht werden.

B.2.6 Zusammenarbeit mit den Eltern

Die Elternarbeit an allen Schulen eines regionalen Férderzentrums zielt zum Einen auf die
Elternschaft der Schilerinnen und Schiler ab, die am regionalen Férderzentrum lernen,
zum Anderen auf Eltern, die im Planungsbereich eines regionalen Férderzentrums woh-
nen oder in dessen Bereich ihren Wohnsitz nehmen wollen.

Elternabende, Elternsprechstunden, thematische Elternversammlungen, Elternseminare
und Elternberatungen sind Formen der Elternarbeit eines regionalen Férderzentrums,
wobei diese klassen-, jahrgangs- und férderzentrumsbezogen gestaltet sein kénnen.

Die aktive Mitarbeit der Eltern an der padagogischen Arbeit des regionalen Férderzent-
rums ist das Ziel der Elternarbeit.
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B.2.7 Gestaltung von Ubergingen

Die Arbeit des regionalen Férderzentrums schlieBt auch die Nachbetreuung von Schiule-
rinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf ein. Das heiBt, wenn zum
Beispiel Schilerinnen und Schiler die Férderschule verlassen, um im gemeinsamen Un-
terricht weiter zu lernen, Ubernimmt das regionale Férderzentrum die sonderpadagogi-
sche Betreuung oder aber eine zeitweilige Beratungsaufgabe, wenn die Schilerin oder
der Schuler auBerhalb des Planungsbereiches des Férderzentrums beschult wird.

Eine Nachbetreuung erfolgt ebenso zeitweilig, wenn nach erfolgreicher sonderpadagogi-
scher Férderung der Férderbedarf aufgehoben oder auch fortgeschrieben wird und eine
Eingliederung in den allgemeinen Lern- oder Ausbildungsprozess erfolgt.

B.3 Arbeitsorganisation an einem regionalen Forderzentrum

Die Hauptverantwortung fiir die Planung und Ausgestaltung der Férderprozesse liegt in
der Hand der Schulleiterin bzw. des Schulleiters der (Basis)Férderschule. Alle schulischen
Prozesse, Projekte und Angebote sind aber kooperativ mit allen beteiligten Einrichtungen
und Partnern zu initiieren, zu planen und umzusetzen. Zu diesem Zwecke ist eine Steuer-
gruppe zu bilden, die sich mindestens vierteljahrlich trifft und an der Vertreter aller ver-
bindlichen Kooperationspartner des regionalen Férderzentrums teilnehmen. Die Schiler-
und Elternvertreter sind in geeigneter Weise mit einzubeziehen.

Die (Basis)Forderschule erhalt fir die unterrichtliche Bildung und Erziehung und fur die
auBerunterrichtliche Férderung sowie fir alle dartiber hinaus gehenden Aufgaben (insbe-
sondere fur Pravention und Beratung) eine Stundenzuweisung (LWS). Eine detaillierte
Regelung dazu wird erarbeitet.

Die zur Verfigung stehenden Lehrerwochenstunden sind fir die gesamte Bandbreite
sonderpadagogischer Angebote zu nutzen.

Lehrkrafte kbnnen mit allen Wochenstunden fir den Unterricht am regionalen Férderzent-
rum und/oder flir den gemeinsamen Unterricht einsetzt sein, ebenso kdnnen Lehrkrafte
vorrangig in der Prévention und Beratung eingesetzt werden.

Die Aufgaben sind nach den jeweiligen inhaltlichen, organisatorischen und personellen
Erfordernissen per Teambeschluss aller im padagogischen Bereich Beschéftigten zu ver-
teilen, wobei Langfristigkeit und Stetigkeit der Angebote wesentliche Anliegen sind.

Das Gesamtangebot des Férderzentrums wird der zustandigen Schulbehdrde mitgeteilt.

B.4 Personal an einem regionalen Férderzentrum

Die personelle Ausstattung ist abhéangig von der zu unterrichtenden Schilerschaft, vom
Konzept, den dominanten Férderschwerpunkten und den regionalen Besonderheiten.
Bendtigt werden Lehrkrafte und unterstitzendes Personal mit sehr unterschiedlichen
Kompetenzen. Diese sind zu erwarten, wenn sich an einer (Basis)Férderschule das Kol-
legium z.B. so zusammensetzt:
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e |ehrkrafte:

mit sonderpadagogischer Qualifikation bzw. Lehrerlaubnis in den jeweils angebo-
tenen Férderschwerpunkten,

mit einer Ausbildung fiir die jeweils angebotenen Bildungsgange,

die bereit sind, Uber die erworbenen schulfachlichen Ausbildungen weitere Unter-
richtserlaubnisse fir Facher und/oder sonderpadagogische Fachrichtungen zu er-
werben,

mit Beratungskompetenzen und Fahigkeiten in der ambulanten Férderung,

mit Kompetenzen in der pddagogischen Diagnostik, Interpretation diagnostischer
Ergebnisse und praventiver Férderung von Kindern und Jugendlichen verschie-
denster Lernbesonderheiten,

mit Kompetenzen in der Fortbildung und Elternarbeit,

padagogische Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter:
flr unterrichtsbegleitende und unterrichtserganzende Aufgabenfelder,
zur individuellen Lernférderung nach Foérderplanung mit einer sozialpadagogi-
schen Ausbildung und mdglicherweise einer Lehrbeféhigung,
mit einer therapeutischen Ausbildung,

Betreuungskrafte mit einer Ausbildung zur Erfillung von Leistungen der Férderpflege,

Lehrkrafte und unterstitzendes Personal mit zusatzlich erworbenen psychologischen,
therapeutischen und/oder sozialpadagogischen Kenntnissen und Fahigkeiten.

B.5 Modellbeispiele

Beispiel 1

(Basis)Forderschule L
(Basis)Foérderschule G
Grundschule mit GU-Klassen (Férderschwerpunkt Lernen)

Sekundarschule mit GU-Klassen und Kooperationsklasse (Hauptschulabschluss fir
Schilerinnen und Schuler mit dem Férderschwerpunkt Lernen)

Beispiel 2

(Basis)Foérderschule L und G

Grundschule mit GU-Klassen (verschiedene Fdérderschwerpunkte) und zeitweiliger
Kleinlerngruppe

Sekundarschule mit GU-Klassen und Kooperationsklasse (Hauptschulabschluss far
Schilerinnen und Schler mit dem Férderschwerpunkt Lernen)

Kindertagesstatte
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Beispiel 3

(Basis)Forderschule, die den Foérderschwerpunkten Lernen, Geistige Entwicklung,
Sprache, emotionale und soziale Entwicklung entspricht

Grundschule mit Kooperationsklassen (verschiedene Férderschwerpunkte)
Grundschule mit GU-Klassen

Sekundarschule mit Kooperationsklassen (verschiedene Férderschwerpunkte)

Beispiel 4

(Basis)Forderschule, die den Férderschwerpunkten Lernen, Sprache, emotionale und
soziale Entwicklung entspricht

(Basis)Foérderschule G

Grundschule mit GU-Klassen (geistige Entwicklung, kérperliche und motorische Ent-
wicklung, Héren, Sehen) und zeitweiliger Kleinlerngruppe

Grundschule mit Kooperationsklassen (Lernen, emotionale und soziale Entwicklung)
Sekundarschule mit GU-Klassen (kérperliche Entwicklung, Héren, Sehen) und Koope-
rationsklassen (Lernen sowie emotionale und soziale Entwicklung) und zeitweilige
Kleinlerngruppen

Gymnasium mit Betreuung gemeinsamer Unterricht (kérperliche und motorische Ent-
wicklung, Héren, Sehen)

Beispiel 5

e (Basis)Foérderschule L und G

e Grundschule mit GU-Klassen und Kooperationsklassen

e Sekundarschule mit GU-Klassen und Kooperationsklassen
e berufsbildende Schule
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Anlage C Das Uberregionale Forderzentrum

Ein Uberregionales Forderzentrum ist eine Forderschule mit allgemeinen und/oder son-
derpadagogischen Bildungsgangen fir eine Schilerschaft, deren Férderbedarf aufgrund
besonderer Bedingungen an anderen Schulen nicht ausreichend entsprochen werden
kann. Im Mittelpunkt der Arbeit stehen vorrangig die Férderschwerpunkte Sehen, Héren,
koérperliche und motorische Entwicklung, Sprache sowie emotionale und soziale Entwick-
lung.

Aufgabenstellung und Struktur eines (iberregionalen Férderzentrums folgen grundsétzlich
den Uberlegungen in Punkt 4 und Anlage B. In folgenden Aspekten unterscheidet es sich
von regionalen Férderzentren:

Frihférderung

Das Uberregionale Férderzentrum ist verantwortlich flr die Frihférderung und Schul-
vorbereitung von Kindern mit Sinnesbeeintrachtigungen mit dem Ziel der individuellen
Férderung und Pravention.

Zustandigkeitsbereich

Der Zustandigkeitsbereich ist nicht fest definiert, sondern umfasst je nach konkret be-
treuter Schilerschaft und aktueller Aufgabenstellung verschiedene Planungsbereiche
gréBerer Stadte und/oder Landkreise.

Die Aufnahme erfolgt in Abstimmung mit den regionalen Férderzentren, der zustandi-
gen Schulbehérde und Landkreisen im Uberregionalen Tatigkeitsbereich.

Kooperation

In Folge der benannten Unterschiede hat ein Uberregionales Férderzentrum nur im
Ausnahmefall verbindlich festgelegte Kooperationsschulen. Die verbindlichen Koope-
rationspartner sind Heime, 6ffentliche oder freie Trager der Jugendhilfe sowie andere
Kinderbetreuungseinrichtungen.

Eine Zusammenarbeit wird insbesondere mit den regionalen Férderzentren gepflegt,
um z.B. den Kompetenztransfer fur die spezifischen Férderschwerpunkte sicher zu
stellen.

inhaltliche Aspekte

Das Uberregionale Férderzentrum verflgt bezogen auf die konkrete Schilerschaft G-
ber eine besondere Kompetenz, die es durch eine erweiterte Ausstattung an die regi-
onalen Forderzentren weitergibt. Dies geschieht, indem es Fortbildung, Beratung und
Diagnostik und in Zusammenarbeit mit den regionalen Férderzentren in begrenztem
Umfang auch ambulante und mobile Férderung in ausgewahlten Férderschwerpunk-
ten und die sonderpadagogische Betreuung des gemeinsamen Unterrichtes Uber-
nimmt. Der gemeinsame Unterricht wird vorrangig in den GU-Klassen der Schulen der
regionalen Férderzentren realisiert.

Uberregionale Férderzentren kénnen sich in Landestragerschaft oder in kommunaler Tré-
gerschaft befinden und Schilerwohnheime unterhalten.
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Anlage D Aufgaben der Kooperationspartner in und von regionalen Foérderzent-
ren

Kooperationspartner und deren Aufgaben kénnen sein:

e Fodrderschule als Kooperationspartner; z.B.:
Unterricht far Schalerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Férderbedarf
Koordination der Arbeit des Férderzentrums
sonderpadagogische Betreuung des gemeinsamen Unterrichts
Beratung, praventive Arbeit, Férderdiagnostik, Nachbetreuung, Fortbildung

e Grundschule als Kooperationspartner; z.B.:
Realisierung des gemeinsamen Unterrichts
FOhrung von Kooperationsklassen
Flhrung von Gruppen und Klassen fir Kinder mit Entwicklungsbesonderheiten
(Verhinderung der Entstehung von sonderpadagogischem Férderbedarf)

e Sekundarschule als Kooperationspartner; z.B.:
Realisierung des gemeinsamen Unterrichts
Sicherung der Schulabschlisse fir Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbe-
darf im gemeinsamen Unterricht
FOhrung von Kooperationsklassen

e Gymnasien als Kooperationspartner; z.B.:
Realisierung des gemeinsamen Unterrichts
Schulabschluss fur Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf

e Berufsbildende Schulen als Kooperationspartner; z.B.:
fr Schiler im BVJ Gewahrleistung der sonderpadagogischen Begleitung
fr Schiler im Unterricht des Dualen Systems Beratung der Lehrkréfte
Mitnahme des sonderpadagogischen Gutachtens

e Kindertagesstatten mit und ohne integrativem Profil; z.B.:
Kontakt zum Férderzentrum bei Diagnostik, Férderung und Elternarbeit
Unterstitzung der Frihférderung und Schulvorbereitung

e Jugendamt; z.B.:
gegebenenfalls gemeinsame Erstellung von Hilfeplanen
Zusammenarbeit bei Kindern mit individuellen Beeintrachtigungen und/oder sozia-
len Benachteiligungen
Abstimmung von MaBnahmen im Rahmen von Hilfen zur Erziehung

e Sozialamt; z.B.:
Hilfe bei der Planung und Gewahrung sozialer Firsorge, finanzieller Unterstitzung
und anderer Hilfen
Koordinierung gemeinsamen Vorgehens
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e Gesundheitsamt; z.B.:
Information Uber den Gesundheitszustand des Kindes, wenn dadurch schulische
Belange beeinflusst werden
Einbindung des jugendarztlichen Dienstes in die Informationskette Uber schulische
Entwicklungen

e Heime / andere stationdre und teilstationdre Angebote der Kinder- und Jugendhilfe;
z.B.:
Koordinierung der Férderung im unterrichtlichen und auBerunterrichtlichen Bereich
Sonderunterricht vor Ort

e Arbeitsamt; z.B.:
Berufseingliederung
Berufsberatung
Berufsorientierung
Berufsvorbereitung

e Polizei und Justiz; z.B.:
Begleitung strafféllig gewordener Jugendlicher mit sonderpad. Férderbedarf
Informationsveranstaltungen mit vertrauensbildenden Zielstellungen

e Kinder- und Jugendpsychiatrie; z.B.:
Unterstitzung von Therapie und Diagnostik an der Klinik durch gegenseitige
Informationen
Weitergabe und Absprache von Beschulungshinweisen
Unterstiitzung der sonderpadagogischen Diagnostik

e Therapeuten; z.B.:
Absprache und gegebenenfalls gemeinsame Planung und Durchflihrung von the-
rapeutischen MaBnahmen
Anleitung der Eltern und gegebenenfalls Fortfiihrung von MaBnahmen im auBer-
schulischen Bereich

J Beratungsstellen (Erziehung, Drogen, usw.) ; z.B.:
Elternberatung mit Kenntnis der schulischen Probleme aus Sicht der Schule
Absprachen von Therapeuten fir die Familienerziehung und zur Koordinierung der
SchulmaBnahmen
Unterstitzung der Umsetzung von Férderplanen an den Férderzentren durch spe-
zielle Fachkenntnisse

e andere berufsbildende und -vorbereitende Einrichtungen; z.B.:

Nachbetreuung beim Einstieg in berufliche Systeme
Beratung und Weiterbildung

Die Zusammenarbeit mit anderen regionalen und/oder Uberregionalen Férderzentren wird
je nach Konzept und Erfordernis gepflegt.

Weitere Kooperationen / Kooperationspartner sind je nach Erfordernis méglich.
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Anlage E Organisationsrahmen und Verfahren zur Bewilligung eines regionalen
oder liberregionalen Férderzentrums

Schulen, die sich zu Férderzentren zusammenschlieBen wollen, entwickeln ein entspre-
chendes padagogisches und strukturelles Konzept unter Auffihrung aller konkret geplan-
ten Projekte und MaBnahmen auf der Grundlage des vorliegenden Rahmenkonzeptes.
Die Schiiler- und Elternvertreter sind einzubeziehen.

Das Konzept muss neben Aussagen zur inhaltlich-padagogischen Arbeit auch Aussagen
zu den personellen und sé&chlichen Voraussetzungen, zur Schulerschaft und zu den Ko-
operationspartnern treffen. Es ist von der Gesamtkonferenz der beteiligten Schulen zu
beschlieBen.

Die Zustimmung des Schultragers ist einzuholen.

Die Genehmigung erfolgt durch das Kultusministerium; danach kann die Kooperations-
vereinbarung verbindlich abgeschlossen werden.

Um einen Vergleich und eine qualitative Einschatzung von Konzepten zur Bildung von
Férderzentren vornehmen zu kdnnen, werden folgende Schwerpunkte zur Beurteilung
herangezogen:

e strukturelle Momente

Planungsbereich (geplante GréBe, Prognose)

Schilerschaft (Anzahl, Art, Entwicklung)

Kooperationspartner (Anzahl und GréBe, Beteiligung, Prognose)

Ressourcen (Personal, Ausbildungsstand, sachliche und raumliche Bedingungen)
Schulentwicklungsplanung in der Region

Férderschwerpunkte

e inhaltliche Momente (jeweils Art und Umfang der geplanten Projekte und MaBnahmen)

Pravention, Frahférderung und Férderung durch ambulante Angebote und mobile
Dienste

Diagnostik und Férderplanung

Beratung, Fortbildung und Erfahrungsaustausch

Bildung, Erziehung und Férderung am und durch das Férderzentrum

Kooperation und Koordination

Elternarbeit

Nachbetreuung
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Anlage F Qualitatserwartung

Durch die Bildung von Férderzentren ist Folgendes zu erwarten:

fur die sonderpadagogische Férderung:

Angebotsvielfalt sonderpadagogischer Férderung im Férderzentrum,

effektiver Einsatz aller Beschaftigten und eine verbesserte Zusammenarbeit,
Ausschépfung aller raumlich — sachlichen Ressourcen aller beteiligten Partner
verbesserte Mdglichkeit gemeinsamer Fortbildungsveranstaltungen,

dauerhafte Ansprechpartner fur Eltern vorhanden (enge Zusammenarbeit von Pa-
dagogen und Eltern beim Schulwechsel zwischen den Férderschulen),
gemeinsame Freizeitgestaltung durch das schulische Ganztagsangebot mdglich
(Nutzung der vielfaltigen Moglichkeiten des Umfeldes),

Erhéhung der Fachkompetenz aller Kolleginnen und Kollegen,

Nutzung kooperativer Ressourcen (,Beziehungen®),

Verbesserung des 6ffentlichen Ansehens der Férderschulen

fir die Schiler:

Zusammenarbeit im Freizeitbereich,

individuelle Méglichkeiten des Lernens,

Férderung von Teilbegabungen,

Entwicklung eines positiven Selbstbildes,

erfolgreiche (Wieder)Eingliederung in soziale und berufliche Systeme,
Md&glichkeit, mehr Verantwortung fir sich und andere zu Ubernehmen,
Entwicklung von Sozialkompetenz,

bessere Berufsvorbereitung ,

Gewaltpravention,

Sicherung einer lebenswerten Umwelt

Erweiterung der sozialen Kontakte

Verbesserung der aktiven Teilhabe am gesamtgesellschaftlichen Leben

fir die beteiligten Schulen:

Zusammenarbeit der Lehrkréfte von Sonderschulen und allgemeinen Schulen,
Entwicklung von gegenseitiger Wertschatzung, Offenheit und Fairness,
Qualitatssicherung durch gegenseitige Hospitationen,

Erweiterung fachlicher Kompetenz durch fachlichen Austausch,

bessere personelle Ausstattung der Schulen durch Sonderschullehrer,

Einsatz von Stltzlehrern in der allgemeinen Schule,

Teamarbeit im Unterricht,

didaktische und methodische Weiterentwicklung (insbesondere zum Umgang mit
einer heterogenen Schilerschaft),

Einrichtung eines Multiplikatorenteams,

Verbesserung des Images von Schule
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far die Eltern

Verbesserung des Vertrauensverhaltnisses zwischen Lehrern und Eltern,
Akzeptanz der beiderseitigen Kompetenz,

Bildungsangebot vom Kindes- bis ins Berufsalter,

begriindete stets revidierbare Schullaufbahnentscheidungen,
gemeinschaftsstiftendes Umfeld,

Forderzentrum als Stétte des Lernens, aber auch als Ort von Begegnungen, Erle-
ben und MuBe,

Versténdnis von Leistung orientiert am individuellen Lern- und Leistungsvermdégen
des einzelnen Schillers,

Mdglichkeiten des Wechsels in die allgemeine Schule,

attraktive Angebotsschule mit spezifischen Formen des Lehrens und Lernens,
Offnung und verstéarkte Integrationsleistungen,

kompetente Ansprechpartner verfugbar

langfristige Beratung und umsichtige Information fir die Schul- und Lebensweg-
planung
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Anlage G Muster-Kooperationsvereinbarung

Kooperationsvertrag zur Bildung eines regionalen Férderzentrums

1. Kooperationspartner
S e e e ————————————————— - (Basis)Forderschule(n)

Durch Beschluss der Gesamtkonferenzen aller Schulen wird eine Vereinbarung zur Bildung eines
regionalen Férderzentrums getroffen.

Die Kooperation beginnt im Schuljahr ...
Der Vertrag gilt bis zum Ende des Schuljahres ...............
Die inhaltliche und schulfachliche Aufsicht Gbernimmt ..........cccociiiiiinnnnne. (Schulbehdrde)

2. Padagogische Zielsetzungen der Kooperation

Die Arbeit des Forderzentrums orientiert sich am Rahmenkonzept des Landes Sachsen-Anhalt zur
Qualifizierung der individuellen und sonderpadagogischen Férderung durch Weiterentwicklung der
allgemeinen und Sonderschulen zu Férderschulen und Férderzentren und wird nachfolgend kon-
kretisiert.

2.1. Zielvereinbarung und padagogische Begriindung
2.2 gemeinsame Projekte und MaBnahmen

2.3 Freiwilligkeit

2.4 Akzeptanz und Ann&herung

3. Beschreibung der Rahmenbedingungen

3.1 Voraussetzungen und Verantwortlichkeiten der Férderschule (personelle Voraussetzun-
gen, Schilerinnen und Schdler, séchliche Bedingungen)

3.2 Voraussetzungen und Verantwortlichkeiten durch die allgemeine Schule (personelle Vor-
aussetzungen, Schiilerinnen und Schiler, séchliche Bedingungen)

3.3 Vereinbarungen mit dem Schultrdger (Beteiligung des Schultrdgers durch Bereitstellung
materieller Voraussetzungen, Nutzung der Raumlichkeiten, notwendige Bedingungen die
far Unterricht an einem anderen Lernort zu schaffen sind

4. Vereinbarungen uber die Zusammenarbeit der Schilerinnen und Schiler sowie Lehrerinnen
und Lehrer aller beteiligter Schulen

4.1 Arbeit der Steuergruppe

4.2 Zusammenarbeit der Schulleitungen

4.3 gemeinsame Veranstaltungen der Lehrerinnen und Lehrer

4.4 gemeinsame Veranstaltungen der Schiilerinnen und Schiler

4.5 Mitarbeitsgremien der Eltern

Unterschrift Schulleiterin bzw. Schulleiter aller beteiligter Schulen/Partner
Bestatigung der Kooperationspartner und des Planungsbereiches durch den Schultrager:

Genehmigungsvermerk der Schulbehdrde:
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Anlage H Schritte bei der Konzepterstellung

Hinweise flr interessierte Schulen zur Vorbereitung und Konzeptionierung:

1. Bestandsaufnahme
e inhaltlich ("was lauft"; Probleme; vorhandene Selbst-, Sozial- und Fachkompetenz)
e organisatorisch (Schilerschaft, Prognose zur Schilerentwicklung, regionale Situa-
tion)
e "Schatzsuche" an der Schule und in der Region

2. Formulierung der Zielvorstellungen

3. Interne Gestaltung und Umstrukturierung zur Férderschule
e Bildungsgéange
Curriculum
Férderdiagnostik und -pléane
Unterricht (Didaktik und Methodik)
Professionalisierung (Fort- und Weiterbildung, Erfahrungsaustausch)

4. Weiterentwicklung zum Férderzentrum

Konzeptionierung und Partnersuche

Beantragung und Genehmigung

Planung von kurz-, mittel-, und langfristigen Zielen

Organisatorische und inhaltliche Entwicklung von Angeboten und MaBnahmen zur
Pravention, Beratung, Frihférderung, Kooperation, ...

e Professionalisierung (Fort- und Weiterbildung, Erfahrungsaustausch)

Bei der Bildung von Kooperationsklassen, GU-Klassen sowie Gruppen und Klassen far
Kinder mit Entwicklungsbesonderheiten kénnen folgende Qualitatskriterien fir die Pla-
nung und Umsetzung konkreter Vorhaben genutzt werden:

heterogene Gruppen (Leistungsniveaus)

innere Differenzierung / Individualisierung

keine &uBere Differenzierung nach Leistungsgruppen
Raum und Zeit fur soziales Lernen

geringere KlassengrdBen

ausgewogene Zusammensetzung

Vorbereitung der Lehrerinnen und Lehrer / Teambildung
entsprechende Fort- und Weiterbildung

alternative Beurteilungsformen

nicht Stoffvermittlung, sondern Vermittlung von Sach-, Selbst-, Sozial- und
Methodenkompetenz sollte im Mittelpunkt stehen

*. e 6 o6 o o o o o
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Anlage | Fort- und Weiterbildung

An allen Foérderschulen, die sich zu Férderzentren weiterentwickeln, wird ein fur alle Kol-
legen verbindlicher Zertifizierungskurs durchgefahrt.

Die Teilnahme von Padagoginnen und Padagogen, die in Kooperationsschulen des For-
derzentrums oder an anderen Férderschulen arbeiten, ist ebenfalls mdglich.

Der Kurs ist sowohl fiir die Nachqualifizierung des Personals an Férderschulen ohne son-
derpadagogische Qualifikation als auch die Weiterqualifizierung bereits ausgebildeter Kol-
leginnen und Kollegen gedacht.

Notwendige Schwerpunkte sind insbesondere:

Entwicklung férderdiagnostischer Kompetenzen

Entwicklung der Fahigkeit zur Entwicklung und Umsetzung didaktisch-methodischer
Konzepte unter Beachtung eines hohen MaBes an Individualisierung und Differenzie-
rung

Entwicklung von Beratungskompetenz in den Bereichen der Schuler-, Lehrer-,
Elternberatung

Entwicklung der Fahigkeit zur Kooperation an verschiedenen Férderorten

Entwicklung padagogisch-therapeutischer Kompetenzen

Entwicklung von Kompetenzen des Gruppenmanagements und der Konfliktbewalti-
gung

Vermittlung umfassender Kenntnisse (ber das System der Frihférderung als
Bestandteil der Beratungs- und Kooperationskompetenz des Sonderpadagogen
Entwicklung didaktisch-methodischer Kompetenzen zur Gestaltung eines lebenswelt-
bezogenen berufsvorbereitenden Unterrichts

Entwicklung von Beratungs- und Kooperationskompetenz fiir die Phase des Uber-
gangs der Jugendlichen mit Férderbedarf in den Beruf (berufliche Integration)

Mégliche Themen (in Abhangigkeit vom konkreten Konzept des Férderzentrums):

Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Férderbedarf und ihre differenzier-
ten Entwicklungsbesonderheiten

Inhalte und methodische Arbeit an Lernorten fiir Kinder und Jugendliche mit sonder-
padagogischem Forderbedarf

Binnendifferenzierung und Individualisierung im Unterricht

Anlage, Erstellung und Umsetzung eines Forderplanes

Formen der individuellen Férderung

das sonderpadagogische Gutachten

Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Teilleistungsstérungen

Férderung von Kindern und Jugendlichen mit den Fd&rderschwerpunkten Lernen,
Sprache und/oder emotionaler und sozialer Entwicklung

Kooperation mit sozialen Stiitzungssystemen

Elternarbeit (Bewéaltigungsverhalten, Alltagssorgen, Kooperationsansétze)
Ubergangsproblematik zwischen Kindergarten und Schuleintritt, Grundschule und
nachfolgenden Bildungsgéangen, u.s.w.
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Teamarbeit und Kooperation

Férderschwerpunkte, Behinderungsarten, Stérungsbilder - Grundinformationen fir
Lehrerinnen und Lehrer an allgemeinen Schulen

zieldifferente Beschulung in Grund- und Sekundarschule

Leistungsbewertung, Zeugnis- und Berichterstattung im gemeinsamen Unterricht
Diagnostik, Abgrenzung und Fdrderung bei Teilleistungsschwachen

Arbeit mit dem Nachteilsausgleich nach Férderverordnung

Vernetzung von padagogischen und sozialen Stlitzsystemen

padagogisch-soziale Mdglichkeiten und Grenzen des gemeinsamen Unterrichtes
praktisches Miteinander zwischen Lehrkraften, padagogischen Mitarbeitern und Bera-
tungslehrern im gemeinsamen Unterricht

gemeinsamer Unterricht und der Forderschwerpunkt "Verhalten"

behindert sein oder werden - der Behinderungsbegriff

Elternpflichten in der Primarsozialisation

Kooperation zwischen allgemeinen Schulen und Férderschulen

Binnendifferenzierung und Individualisierung im gemeinsamen Unterricht

Teamarbeit - Chancen, Hemmnisse, Fehler und Auswege

Vorstellung von und Diskussion Uber adaquate Férdermaterialien im Rahmen des ge-
meinsamen Unterrichtes

Arbeit mit verschiedenen Rahmenrichtlinien

Vorbereitung des gemeinsamen Unterrichtes vor Schuleintritt - Rechtswege, Diagnos-
tik, Elternarbeit, Kooperationsvorbereitung

Einzelfallanalysen - das konkrete Kind und sein Entwicklungsweg im gemeinsamen
Unterricht

Erstellung aussagekréftiger Klassenleiterberichte

allgemeine Lernschwachen, Teilleistungsschwachen, erhdhter Férderbedarf, sonder-
padagogischer Férderbedarf - Wie erkenne ich friihzeitig was und mit welcher Konse-
quenz?

Hinweis: Fir die Fort- und Weiterbildung wird durch das Kultusministerium in Zu-
sammenarbeit mit dem LISA, der Schulbehérde, der Martin-Luther-Universitat Halle-
Wittenberg, Fachhochschulen und freien Bildungstragern gesondert ein detaillier-
tes Konzept erarbeitet.
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Anlage J Forderzentren in anderen Bundeslandern

In vielen Bundeslandern ist die Entwicklung von Foérderzentren ein schulpolitischer Auf-
trag, wenngleich mit unterschiedlichen Ausgangspositionen und Schwerpunkten.

Es ist festzustellen, dass in allen Bundeslandern, die Uber Férderzentren nachdenken,
zunachst die Wandlung der Sonderschule zur Férderschule die Voraussetzung ist oder
war.

In Hessen z.B. gibt es Fdrderschulen und Sonderpadagogische Beratungs- und Foérder-
zentren (BFZ). An diesen Sonderpadagogischen Beratungs- und Férderzentren ist ein
Arbeitsvolumen zur ambulanten und mobilen sowie zur praventiven Férderung vorhanden.
Dieses Arbeitsvolumen fehlt an Férderschulen.

In Sachsen unterscheidet man zwischen Férderschulen, Férderzentren und Férderschul-
zentren. An diesen Einrichtungen sonderpadagogischer Férderung gibt es jeweils ein Ar-
beitsvolumen fir ambulante, mobile und praventive Angebote. Die Férderzentren sind
vorrangig aus den Schulen fir Lernbehinderte und fiir Geistigbehinderte entstanden. For-
derschulzentren sind vorrangig Zentren fur Kinder mit Sinnesschadigungen, die landes-
weite Aufgaben haben und auch mit anderen Einrichtungen eng kooperieren, so z.B. mit
heilpadagogischen Tagesstétten.

In Thdringen haben einige Férderschulen einen erweiterten Aufgabenbereich und heiBen
Forderschule (sonderpadagogisches Zentrum fur Unterricht, Férderung, Kooperation und
Beratung). Diese Férderzentren sind alle ehemalige Sonderschulen, die eine sonderpa-
dagogische Beratungsstelle hatten. Ohne sichtbaren inhaltlichen Wandel wurden die
Sonderschulen zu Férderschulen umbenannt.

In Schleswig-Holstein sind alle ehemaligen Sonderschulen Férderzentren, wobei einige
Férderzentren Schulen ohne eigene Schuler sind.

Im Saarland gibt es ein Stitzpunktschulensystem. In jedem Landkreis wird eine Lernbe-
hindertenschule als Férderzentrum gefihrt. Aufgabe ist die Betreuung im gemeinsamen
Unterricht.
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Anlage K

Sonderpadagogische Forderschwerpunkte (Begrifflichkeit)

Nachfolgend werden sonderpadagogische Fdrderschwerpunkte aus mehreren Entwick-
lungsbereichen benannt, die in den Forderschulen oder im gemeinsamen Unterricht mit

padagogischen Aufgaben verknipft sind:

Forderschwerpunkte (nach KMK 1994)

Lernen

Bereich des Lern- und Leistungsverhaltens, insbesondere
des schulischen Lernens und beim Umgehenkénnen mit
Beeintrachtigungen beim Lernen

ehemalige Bezeichnung

Lernbehinde- |
rung 5

Schule fir
Lernbehinder-
te

Sprachbehin-

Sprache Sprachheil-

Bereich der Sprache, des Sprechens, des kommunikati- derung i schule

ven Handelns und beim Umgehenkénnen mit sprachli- :

chen Beeintrachtigungen

emotionale und soziale Entwicklung Verhaltenssto- Schule mit

Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung, des| |rung i Ausgleichs-

Erlebens und der Selbststeuerung und beim Umgehen- ' klassen

kédnnen mit Stérungen des Erlebens und Verhaltens :

geistige Entwicklung geistige Be- | Schule fir

Bereich der geistigen Entwicklung und beim Umgehen- hinderung 1 Geistigbehin-

kénnen mit geistiger Behinderung i derte

korperliche und motorische Entwicklung Korperbehin- Sg_:hule fi]r.

Bereich der kérperlichen und motorischen Entwicklung| |d€rung : Korperbehin-

und beim Umgehenkénnen mit erheblichen Beeintrachti-  derte

gungen im Bereich der Bewegung und mit kdrperlicher !

Behinderung

Héren Hérbehinde- | Schule fiir

Bereich des Hoérens, der auditiven Wahrnehmung und rung (Gehor- | Gehorlose

beim Umgehenkdnnen mit einer Hérschadigung lose u. !
Schwerhdrige) !

Sehen Sehbehinder- | Schule fiir

Bereich des Sehens, der visuellen Wahrnehmung und| |te (Blinde und : Blinde und

beim Umgehenkénnen mit einer Sehschadigung Sehbehinder- | Sehbehinder-
te) te

Erkrankung Kranke | Sonderunter-

Bereich der langandauernden Erkrankung und beim Um-

gehenkénnen mit einer langfristigen Erkrankung

rricht
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Glossar

ambulante Angebote (von Férderzentren)
Angebote zur individuellen und sonderpadagogischen Férderung durch Personal
der (Basis)Forderschule bei den festen Kooperationspartnern des Férderzentrums

(Basis)Forderschule
die Forderschule, die die Basis des Forderzentrums bildet und die Koordination
der Arbeit des Forderzentrums nach innen und auBBen wahrnimmt

Entwicklungsnachteil
individuelle oder soziale Besonderheiten, die spezifische Lernausgangslagen nach
sich ziehen und sich ungtnstig auf die Entwicklung des Kindes auswirken

Feststellungsverfahren
jahrliches Verfahren zur Feststellung sonderpadagogischen Foérderbedarfs durch
Sonderschullehrer mit dem Ergebnis eines Gutachtens

Foérderdiagnostik/Férderdiagnose
gemeinsam mit der Schilerin bzw. dem Schiler durchgefiihrte Interpretation der
individuellen und sozialen Lernvoraussetzungen und Lernbedingungen mit dem
Ziel der (Weiter)Entwicklung von geeigneten FérdermaBnahmen

Forderplanung
im Ergebnis einer Foérderdiagnose erstellter Plan, der fir jede Schilerin bzw. flr
jeden Schler individuell das weitere (sonder)padagogische Vorgehen plant

Forderschule
Schule, an der Schilerinnen und Schiler mit festgestelltem sonderpadagogischen
Forderbedarf lernen, da sie im Unterricht der allgemeinen Schule nicht ausrei-
chend geférdert werden kdnnen und auch eine individuelle Betreuung im gemein-
samen Unterricht nicht die Bedingungen fur eine bestmégliche Entwicklung bietet;
es werden mehrere Férderschwerpunkte in den Mittelpunkt der Unterrichtsgestal-
tung gerlckt und gegebenenfalls mehrere Bildungsgénge angeboten;
es kénnen verschiedene schulische Abschlisse erreicht werden;
zukinftig die festgelegte Bezeichnung fir bisher ,Sonderschule®.

Forderverordnung
Verordnung zur sonderpadagogischen Férderung vom 09. September 2001 (GVBI
LSA S. 392)

Frihférderung
individuelle Férderung von Kindern, die durch Benachteiligung, Entwicklungsbe-
sonderheiten oder Beeintrachtigungen von Behinderung bedroht sind - kann vom
ersten Lebensjahr an (durch Uberregionale Férderzentren) oder ab einem Jahr vor
Schuleintritt (durch regionale Férderzentren) erfolgen
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GU-Klasse
Klasse an allgemeinen Schulen, die durch eine entsprechende didaktisch-
methodische Gestaltung des Unterrichtes ein zieldifferentes Lernen im gemeinsa-
men Unterricht erméglicht

individueller Férderbedarf
besteht bei Schulerinnen bzw. Schilern, die durch physische, psychische, soziale
und/oder emotionale Beeintrachtigungen benachteiligt und von Behinderung be-
droht sind oder eine Teilleistungsstérung haben (Lesen, Schreiben, Rechnen,
Sprache und Sprechen, Motorik, Konzentration, Aufmerksamkeit und Steuerungs-
fahigkeit, Wahrnehmung)

Klasse (oder Gruppe) fiir Kinder mit Entwicklungsbesonderheiten
es werden Kinder mit individuellem Férderbedarf in einer speziellen Gruppe oder
Klasse gesondert gefoérdert

KMK-Empfehlung
Empfehlungen zur sonderpddagogischen Férderung in den Schulen in der Bun-
desrepublik Deutschland - Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 06.05.1994

Kooperationsklasse
Beschulung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbe-
darf am Schulort einer allgemeinen Schule

mobile Dienste (von Férderzentren)
Angebote zur individuellen und sonderpadagogischen Férderung durch Personal
der (Basis)Forderschule an den Schulen und Einrichtungen, die sich im Planungs-
bereich des Férderzentrums befinden und keine festen Kooperationspartner sind

Planungsbereich (eines regionalen Férderzentrums)
umfasst stets alle Einzugsbereiche der im festgelegten Tétigkeitsbereich eines
regionalen Foérderzentrums befindlichen Schulen (z.B. ein Stadtgebiet oder ein
Teilbereich eines Landkreises)

Pravention (praventive Arbeit an Férderzentren)
Férderung von Kindern mit individuellem Férderbedarf durch mobile Dienste
und/oder ambulante Angebote des Forderzentrums mit dem Ziel der Verhinderung
sonderpadagogischen Férderbedarfs

regionales Férderzentrum
eine kooperative Zusammenfassung von Schulen, die sich einem gemeinsamen
Aufgabenspektrum der individuellen, sonderpadagogischen und praventiven Foér-
derung verpflichtet fuhlen;
Zusammenarbeit auf der Basis einer verbindlichen Vereinbarung;
Wahrung der Eigenstandigkeit aller Partner

Salamanca-Erklarung
Die Salamanca-Erklarung und der Aktionsrahmen zur Padagogik flir besondere
Bedirfnisse - einstimmige Abschlusserklarung der UNESCO-Weltkonferenz "Pa-
dagogik far besondere Bedirfnisse: Zugang und Qualitat", Salamanca, Spanien,
4.-10. Juni 1994
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Schulgesetz
Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt in der Fassung der Bekanntmachung
vom 27. August 1996 (GVBI. LSA S. 745), zuletzt geandert durch Achtes Gesetz
zur Anderung des Schulgesetzes vom 27. Februar 2003 (GVBI. 5/2003, S. 42)

sonderpadagogischer Férderbedarf
besteht, wenn die Schilerin bzw. der Schiler im Unterricht nur durch sonderp&da-
gogische Hilfe und/oder besondere personelle, raumliche sowie sachliche ausrei-
chend geférdert werden kann

sonderpadagogischer Férderschwerpunkt
durch ein Gutachten festgestellte Dominanz sonderpadagogischen Férderbedarfs
(Lernen, geistige Entwicklung, emotionale und soziale Entwicklung, Sprache, kor-
perliche und motorische Entwicklung, Sehen, Héren, Erkrankung, Autismus)

Sonderschule

im Schulgesetz (in der Fassung vom 27. Februar 2003) definierte Schulform, an
der Schilerinnen und Schiler lernen, die wegen der Beeintrachtigung einer oder
mehrerer Funktionen auch durch besondere Hilfen in den anderen Schulformen
nicht ausreichend geférdert werden kénnen und deshalb fir langere Zeit einer be-
sonderen padagogischen Férderung bedurfen; es wird stets ein Schwerpunkt ge-
setzt (Schule far Blinde und Sehbehinderte, Schule fir Gehérlose, Schule flr
Schwerhdrige, Schule fur Kérperbehinderte, Schule fir Lernbehinderte, Sprach-
heilschule, Schule mit Ausgleichsklassen, Schule fir Geistigbehinderte)

Uberregionales Férderzentrum

eine Forderschule mit allgemeinen und/oder sonderpddagogischen Bildungsgan-
gen flr eine Schulerschaft, deren Férderbedarf aufgrund besonderer Bedingungen
an anderen Schulen nicht ausreichend entsprochen werden kann (vorrangig Sin-
nesbeeintrachtigungen);

verflgt Uber eine besondere Kompetenz, die durch eine erweiterte Ausstattung an
die regionalen Fdrderzentren weitergegeben wird, indem Uberregionale Fortbil-
dung, Beratung und Diagnostik und in begrenztem Umfang ambulante und mobile
Foérderung in ausgewahlten Férderschwerpunktbereichen, insbesondere der Frih-
férderung Gbernommen wird

Zustandigkeitsbereich (eines Uberregionalen Férderzentrums)
kein fest definierter Planungsbereich;
umfasst je nach konkret betreuter Schiilerschaft und aktueller Aufgabenstellung
verschiedene Planungsbereiche gréBerer Stadte und/oder Landkreise
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An der Erarbeitung haben mitgewirkt:

Landesverwaltungsamt
Referat 503 (Sonderschulen)

Frau Deckwerth
Frau Heil

Frau Heinemann
Frau Lithy

Frau Radefeld
Herr Redlich
Herr Willke

LBZ fur Gehérlose und Schwerhérige
Herr Bohms

Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg
Institut fir Rehabilitationspadagogik

Frau Dr. Budnik

Herr Prof. Hinz

Schule mit Ausgleichsklassen ,Wilhelm Busch”
Herrn Diesener

+Adolf- Reichwein-Schule“/Schloss Pretzsch -
Schule mit Ausgleichsklassen, Frau Donath

,Comeniusschule” fir Lernbehinderte
Frau Dr. Falk

~Schule am Heidetor” - Schule fiir Geistigbehinderte

Frau Giensch

Kultusministerium Sachsen-Anhalt
Frau Dr. Greve, Herr Dr. Messerschmidt

~Schule am Wasserfall“ — Schule f. Geistigbehinderte

Herr Dr. Hartleib

Schule fiir Kérperbehinderte Darlingerode
Herr Kriiger

Schule fiir Geistigbehinderte ,Am Park"
Frau Rehder

Schule fir Lernbehinderte Schénberg
Frau Riekehr

,Erich Kastner“-Schule fiir Lernbehinderte
Herr Schmidt

LPestalozzischule” flir Lernbehinderte
Herr Schérner

Schule fiir Lernbehinderte ,J. H. Pestalozzi“
Frau Schotte

»=Hugo Kikelhaus“-Schule fiir Geistigbehinderte
Herr Staps

Grundschule ,Klosterwuhne*
Herr Dr. Walbrach
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