Fachlehrplan

Fachgymnasium

Stand: 20.6.2016

SACHSEN-ANHALT

Ministerium fir Bildung

KatholischerReligionsuntensicht



An der Erarbeitung des Fachlehrplans haben mitgewirkt:

Brause, Peter Magdeburg (fachwissenschaftliche Beratung)
Dr. Busse, Daniela Halle

Frank, Katharina Bitterfeld

Salomon, Emanuela Schonebeck

Dr. Schmidt, Ralf Halle (Leitung der Fachgruppe)

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)



Inhaltsverzeichnis

3.1
3.2
3.3

Seite
Bildung und Erziehung im Fach Katholischer Religionsunterricht ...............ccccoovviieeennenn. 2
Entwicklung fachbezogener KOMPeteNZEen .........ccoooiiiiiieiiiiiiii e 4
Kompetenzentwicklung in den Schuljahrgdngen ..., 9
(8o T=T 2] 1ol T SO 9
Schuljahrgang 11 (EinfUhrungSPhase) ..........eeiiiiiiiiiiicce e e 9
Schuljahrgange 12/13 (QualifikationSPhaSse) ............uvuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeees 11

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
1



1 Bildung und Erziehung im Fach Katholischer
Religionsunterricht

Teilhabe und
Teilnahme am
gesellschaftlichen
Leben

Als ordentliches Unterrichtsfach des Fachgymnasiums ermdéglicht der
Katholische Religionsunterricht Schilerinnen und Schilern den Erwerb
personlicher religiéser Kompetenz.

Zentral stellt er die Frage nach Gott. Seine priméare Arbeitsweise ist das
Theologisieren.

Der Katholische Religionsunterricht steht den Jugendlichen bei der
Gestaltung der eigenen Freiheit und der Freiheit gegeniber anderen
impulsgebend zur Seite.! Er macht Schiilerinnen und Schiiler religiés sprach-
und orientierungsfahig > und eréffnet Raum fir Erfahrungen mit dem
christlichen Glauben.® Von den Lehrerinnen und Lehrern ist ein hohes MaR
an Authentizitat und theologischer, religionspadagogischer und didaktischer
Kompetenz gefordert.

Der Katholische Religionsunterricht orientiert sich an einem Verstandnis von
Bildung, die ,sich in aktiver Korrespondenz mit einer kulturellen
Gemeinschaft unter der Zielsetzung, kompetent am &ffentlichen Leben
teilzunehmen*, vollzieht.*

Er macht Schilerinnen und Schiler vertraut mit dem christlichen
Menschenbild als einer wesentlich pragenden Kraft fir den verfassten Staat
sowie mit dem Evangelium als einer kulturellen Inspiration.

Schilerinnen und Schiiler lernen, gesellschaftliche Realitdten wahrzunehmen
und aus der Perspektive des Evangeliums zu bewerten.

Konstitutiv fur die Ziel- und Gestaltungsebenen des Katholischen
Religionsunterrichts ist der niedrige Grad von Religiositat und Kirchlichkeit in

Sachsen-Anhalt.

Vgl. Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland. Der Religionsunterricht in

der Schule. In: Bertsch, L. u. a. (Hrsg.): Offizielle Gesamtausgabe. Bd. 1: Beschlisse der Vollver-
sammlung. Freiburg 1976, S. 123-151; besonders Nr. 2.5.

Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen, Die deutschen Bischdfe Nr. 80, Hrsg.: Sekretariat

der Deutschen Bischofskonferenz. Bonn 2005, S. 27ff.

Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen, a.a.O. S. 23ff.
Die bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur Konfessionalitéat des Katholischen Religionsunterrichts.

Die deutschen Bischofe Nr. 56, Hrsg.: Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz. Bonn 1996, S. 28.
Vgl. die Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA) Katholische Religionslehre
(Beschluss der KMK vom 01.12.1989 i. d. F. vom 16.11.2006), S. 5f.
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Die Schilerinnen und Schiller setzen sich mit christlichen Traditionen,
kirchlichen Aktivitaten und Verlautbarungen sowie mit ékumenischen und
interreligiosen Fragen auseinander und erwerben Urteils- und Dialogfahigkeit
innerhalb der pluralen Gesellschaft. Religiosse Kompetenz wird gefdrdert,
indem Sinndeutungen des eigenen, des gesellschaftlichen und des globalen
Lebens thematisiert und mit dem biblisch-christlichen Bild des Menschen in
Beziehung gesetzt werden.

Dabei ist der Katholische Religionsunterricht auch fir Schilerinnen und
Schuler, die keiner oder einer anderen Konfession angehoéren, offen und
vertritt seine Inhalte differenzsensibel in einem reflektierten Dialog.
Schuilerinnen und Schiler partizipieren an der Auslegung des Evangeliums
von Jesus Christus. Sie werden herausgefordert, den Zuspruch des
Evangeliums  wahrzunehmen, sich  seinem  Widerspruch  gegen
vorherrschende Erwartungen zu stellen und neue Mdoglichkeiten fur das
Zusammenleben in der Welt zu entdecken.

Der Katholische Religionsunterricht zielt auf die Auseinandersetzung mit
konstitutiver Rationalitat als einem Modus der Weltbegegnung. ° Die
Schilerinnen und Schiler diskutieren im theologischen Horizont die Frage
nach dem Sinn der Wirklichkeit und der Stellung des Menschen in ihr als
gottlichem Geschopf. Fragen der Gestaltung der Welt und des eigenen
Lebens, insbesondere in existenziell bedeutsamen Situationen, bilden die
inhaltlichen Schwerpunkte dieses Weltzugangs, der zusammen mit den drei
weiteren Rationalitatsformen (1. normativ-evaluative Auseinandersetzung mit
Wirtschaft und Gesellschaft, 2. kognitiv-instrumentelle Modellierung der Welt
und 3. asthetisch-expressive Begegnung und Gestaltung) einen grund-
legenden und nicht wechselseitig austauschbaren Beitrag zum
Weltverstehen erdffnet.

Auf dieser Grundlage festgelegter Kategorien und ihrer Deutungsmuster
kénnen sich Schilerinnen und Schiiler einen reflexiven Zugang zur Welt als
Ganzes erschlieRen und eine eigene Position hierzu erarbeiten. Sie
formulieren eigene Lebensperspektiven vor dem Anspruch von Frieden,
Gerechtigkeit, Solidaritat, Bewahrung der Schépfung und Nachhaltigkeit. Die
Schilerinnen und Schiler entwickeln die Fahigkeit zur Selbsteinschatzung
der eigenen Starken und Fertigkeiten und werden in ihrer Berufs- und
Studienorientierung unterstitzt.

5
Die Zukunft der Bildung, Frankfurt a. M. 2002, S. 100-150, hier S. 106f.

Lebenswelt-
bezogenes Lernen

Allgemeine
Hochschulreife

J. Baumert, Deutschland im internationalen Bildungsvergleich. In: N. Kilius, J. Kluge, L. Reisch (Hrsg.),
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Wissen-
schaftspropa-
deutisches
Arbeiten

Bezugswissenschaft des Katholischen Religionsunterrichts ist die Theologie.

Wissenschaftspropadeutisches Arbeiten ist gekennzeichnet durch

— das Lernen fundamentalen Wissens (theologisches Grundwissen)

— das Lernen exemplarischen Wissens (Exempla, die theologische
Denkstrukturen verdeutlichen)

— das Lernen von Methodenwissen (u. a. hermeneutische und empirische
Verfahrensweisen, Methoden der Schriftauslegung, religibse Sprache und
Sprache der Theologie).®

2 Entwicklung fachbezogener Kompetenzen

Kompetenzmodell

Im Katholischen Religionsunterricht werden mit Kompetenzen die
Fahigkeiten und die ihnen zugrunde liegenden Wissensbesténde bezeichnet,
die fur die Gestaltung der eigenen Religiositat, einen sachgerechten Umgang
mit dem christlichen Glauben und weiteren Religionen und
Weltanschauungen notwendig sind. Sie dienen gemeinsam dem Erwerb
personlicher religioser Orientierung.

Das Kompetenzmodell gewinnt sein fachdidaktisches Profil aus der
christlichen Glaubenswirklichkeit, wie sie in der Kirche bekenntnisgebunden
Uberliefert und gelebt wird. Es begleitet den religiosen Weg der Schiilerinnen
und Schuler, indem es kognitive und affektive Auseinandersetzungen mit
dem katholischen Glaubensverstandnis in seinen Zeugnissen, Vollziigen und
Wirkungen ermadglicht.

Das Kompetenzmodell basiert auf den Vorgaben der Einheitlichen
Priifungsanforderungen in der Abiturprifung Katholische Religion” und den
Kirchlichen Richtlinien zu Bildungsstandards fiur den Katholischen
Religionsunterricht in den Jahrgangsstufen 5—-10/Sekundarstufe IZ.

Einheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturprifung Katholische Religionslehre. (Beschluss der

Kultusministerkonferenz vom 1.12.1989 i. d. F. vom 16.11.2006), S. 6.

" Ebd.S. 7f.

Kirchliche Richtlinien zu Bildungsstandards fuir den Katholischen Religionsunterricht in den Jahr-

gangsstufen 5-10/Sekundarstufe | (Mittlerer Schulabschluss). Die deutschen Bischofe Nr. 78, Hrsg.:
Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz. Bonn 2004.
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Kommuni-
kation
und Dialog

personliche
religiése
Kompetenz

Abb. 1. Kompetenzmodell fir den Katholischen Religionsunterricht

Schilerinnen und Schiler erwerben personliche religiose Kompetenz in der
Verschrankung der Kompetenzbereiche Wahrnehmung und Darstellung,
Deutung, Beurteilung, Kommunikation und Dialog sowie Gestaltung.

Dabei treten die Schilerinnen und Schiiler in ihrer eigenen biographisch-
lebensweltlichen Perspektive in Trialog mit der kirchlichen und theologischen
Perspektive sowie weiteren Perspektiven (Religionen, Weltanschauungen,
Philosophie, Kultur, Wissenschaft, Politik, Wirtschaft). °®

Kompetenzmodell und Ausgestaltung des Lehrplans eréffnen Mdoglichkeiten
fur facherubergreifendes Arbeiten. Im besonderen Malie ergeben sich
Optionen fir die Planung und Durchfihrung von facherverbindendem sowie
konfessionell-kooperativem Katholischem Religionsunterricht zusammen mit
dem Evangelischen Religionsunterricht.

° vVgl.: Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung Katholische Religionslehre, S. 9.
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Kompetenzbereich
Wahrnehmung und
Darstellung

Kompetenzbereich
Deutung

Der Kompetenzbereich Wahrnehmung und Darstellung zielt auf religitse

Sensibilitdt. Religids bedeutsame Phanomene sollen als solche identifiziert

und dargestellt werden kénnen. Darstellen beschréankt sich nicht allein auf

das sprachliche Beschreiben, sondern umfasst auch den non-verbalen

Ausdruck in seinen verschiedenen Facetten.

Am Ende der Qualifikationsphase™ kénnen die Schiilerinnen und Schiiler in

der Regel

— Situationen erfassen und darstellen, in denen elementare Fragen nach
Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens aufbrechen

— religidse Spuren und Dimensionen in der Lebenswelt aufdecken

— religibse Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Mythen, Raume, Zeiten)
wahrnehmen und in verschiedenen Kontexten wiedererkennen und
einordnen

— ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie
in unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungsfeldern wie Kultur,
Wissenschaft, Politk und Wirtschaft als religios bedeutsame
Entscheidungssituationen erkennen.

Der Kompetenzbereich Deutung zielt auf Erkennen, Wissen und

interpretieren. Religidse Sprache und Glaubenszeugnisse sollen auf ihre

Botschaften und Lebenserfahrungen befragt und in ihrer religiosen

Orientierung erschlossen werden.

Am Ende der Qualifikationsphase kdnnen die Schilerinnen und Schiler in

der Regel

— in Lebenszeugnissen und asthetischen Ausdrucksformen (Literatur,
Bildern, Musik, Werbung, Filmen) Antwortversuche auf menschliche
Grundfragen entdecken und fachsprachlich korrekt darstellen

— religibse Sprachformen analysieren und als Ausdruck existentieller
Erfahrungen deuten

— biblische, lehramtliche, theologische und andere Zeugnisse christlichen
Glaubens methodisch angemessen erschlieRen

— Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit setzen und ihre Bedeutung aufweisen.

1% Hinsichtlich der Festlegung des Kompetenzerwerbs am Ende der Qualifikationsphase vgl. fur diesen und
die folgenden prozessbezogenen Kompetenzbereiche: Einheitliche Prifungsanforderungen in der
Abiturpriifung Katholische Religionslehre. (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 1.12.1989 i. d. F.
vom 16.11.2006), S. 7f.
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Der Kompetenzbereich Beurteilung zielt auf das Erlangen einer eigenen Kompetenzbereich

begriindeten Position zu religibssen und ethischen Fragen. Religitse

Argumente werden beurteilt und angewandt.

Am Ende der Qualifikationsphase kénnen die Schilerinnen und Schiler in

der Regel

Sach- und Werturteile unterscheiden

Ansatze und Formen theologischer Argumentation vergleichen und
bewerten

Modelle ethischer Urteilsbildung bewerten und beispielhaft anwenden
Antinomien sittlichen Handelns wahrnehmen, im Kontext ihrer eigenen
Biografie reflektieren und in Beziehung zu kirchlichem Glauben und
Leben setzen

Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen sowie deren
Unterschiede darstellen und aus der Perspektive des katholischen
Glaubens bewerten

im Kontext der Pluralitat einen eigenen Standpunkt zu religibsen und
ethischen Fragen einnehmen und argumentativ vertreten.

Der Kompetenzbereich Kommunikation und Dialog zielt auf den Erwerb der

Fahigkeit, an religidbsen Diskussionen argumentativ teilzunehmen. Im

Zentrum dieses Bereichs steht die Ausbildung der Sprach-, Interaktions- und

Dialogféahigkeit der Schulerinnen und Schiler.

Am Ende der Qualifikationsphase kdnnen die Schilerinnen und Schiler in

der Regel

die Perspektive eines anderen einnehmen und dadurch die eigene
Perspektive erweitern

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von religiosen und
weltanschaulichen  Uberzeugungen benennen und im Dialog
argumentativ verwenden

sich aus der Perspektive des katholischen Glaubens mit anderen
religiogsen und weltanschaulichen  Uberzeugungen argumentativ
auseinandersetzen

im Gesprach Beitrdge anderer aufgreifen, den jeweiligen Gedankengang
sachgemal in theologischer Fachsprache entwickeln und angemessen
darstellen

Kriterien fur einen konstruktiven Dialog entwickeln und in dialogischen

Situationen berucksichtigen.

Beurteilung

Kompetenzbereich
Kommunikation
und Dialog

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
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Kompetenzbereich
Gestaltung

Verflechtung der
Kompetenz-
bereiche

Beitrag zur
Entwicklung der
Schlissel-
kompetenzen

Kompetenzen im
Umgang mit
digitalen
Werkzeugen und
Endgeraten

Der Kompetenzbereich Gestaltung zielt auf den kreativen und handlungs-
orientierten Umgang mit den Inhalten religidser Bildung. Dartiber hinaus geht
es um das Bedenken von Mitwirkungsmdglichkeiten und Engagement in
Kirche und Gesellschaft. Das religiose Ausdrucksvermogen wird durch die
probeweise Ubernahme religivser Rollen und Handlungsmdglichkeiten
gefordert.

Am Ende der Qualifikationsphase kénnen die Schilerinnen und Schiiler in
der Regel
— typische Sprachformen der Bibel theologisch reflektiert transformieren
— Aspekten des christlichen Glaubens in textbezogenen Formen kreativ
Ausdruck verleihen
— die Prasentation des eigenen Standpunkts und anderer Positionen medial
und adressatenbezogen aufbereiten
— Uber Fragen nach Sinn und Transzendenz angemessen sprechen
— Madglichkeiten der individuellen Partizipation in Kirche und Gesellschaft
abschéatzen.
Die genannten Kompetenzen werden anhand konkreter Problemstellungen,
die aus lebensnahen Zusammenhangen der Schilerinnen und Schiiler
stammen, entwickelt und in Kapitel 3 dargestellt. Bei Erwerb der Allgemeinen
Hochschulreife haben die Schulerinnen und Schiler durch die Verflechtung
der funf Kompetenzbereiche religiose Kompetenz erworben. Die
Kompetenzbereiche sind nicht Gberschneidungsfrei, sondern sollen im
unterrichtlichen Vollzug kontinuierlich vernetzt werden.
Die im Katholischen Religionsunterricht zentrale Auseinandersetzung mit der
Frage der Lebens- und Weltgestaltung auf Grundlage einer christlichen
Anthropologie bringt einen fachspezifischen Weltzugang in den Erwerb der
Schlisselkompetenzen ein.  Schilerinnen und  Schiler erwerben
Sprachfahigkeit, insbesondere bei den Fragen, die den Menschen angehen.
Sie lernen und reflektieren im Dialog Gemeinsamkeiten wie Differenzen. Sie
beurteilen den Einfluss der Medien auf die Gesellschaft und das Individuum
und deuten die eigenen Positionen und Handlungen in der
Mediengesellschaft. Ausgehend vom Nachdenken Uber sich selbst
entwickeln die Schilerinnen und Schiiler religiése Dialog- und Urteilsfahigkeit
als fachspezifischen Anteil von Sozial- und kultureller Kompetenz. Sie
verstehen die christliche Anthropologie und die Katholische Soziallehre als
Grundlagen der freiheitlich-demokratischen Grundordnung.
Die Schulerinnen und Schuiler erwerben sowohl bei der Recherche, als auch
bei der Prasentation von Arbeitsergebnissen Kompetenzen im Umgang mit
digitalen Werkzeugen und Endgeraten.

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
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3 Kompetenzentwicklung in den Schuljahrgangen

3.1 Ubersicht

Schuljahrgénge Kompetenzschwerpunkte

11 (Einfuhrungsphase) — Religiositat und Spiritualitat

—  Ethik: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

—  Eschatologie: Christliche Hoffnung auf Vollendung der
Menschheit und der Welt

12/13 —  Anthropologie: Der Mensch — berufen zu Freiheit und Hoffnung
(Qualifikationsphase) —  Theologie: Die Rede von Gott

—  Christologie: Leben und Verkiindigung Jesu

—  Ekklesiologie: Institution und Gemeinschaft

3.2 Schuljahrgang 11 (Einfihrungsphase)

Religiositat und Spiritualitat

die Vielfalt von Religiositat und Spiritualitat im Alltag reflektieren

Wahrnehmung — die Vielfalt religidser und spiritueller Phdnomene beschreiben

und Darstellung und das Besondere gegentber Alltagserfahrungen ergriinden

Deutung — Religion als einen Zugang zur ErschlieBung von Wirklichkeit und
eigener ldentitat deuten

Beurteilung —  religibs bedeutsame Sprache und Zeugnisse aufzeigen und sich
mit deren Bedeutung fir das eigene Leben auseinandersetzen

Kommunikation —  Uber die gesellschaftspragende Kraft von Religionen in

und Dialog Vergangenheit und Gegenwart ins Gesprach kommen

Gestaltung —  religibse Ausdrucksformen zu existentiellen Bedurfnissen
gestalten

Grundlegende Wissensbestande

—  religibse und spirituelle Ausdrucksformen, z. B. Credo, Sakramente, Liturgie, Heilige
Réaume, Kirchenjahr, Sonntag
— die vier Modi der Weltbegegnung

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
9




Ethik: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

die biblisch-christliche Ethik in ihrer individuellen und universalen Dimension erortern

Wahrnehmung — die Wertevielfalt in der pluralen Gesellschaft und globalisierten

und Darstellung Welt aufzeigen

Deutung — die Frage nach einem globalen ethischen Grundkonsens
erortern

Beurteilung — die ethische Dimension der biblischen Botschaft nachweisen

und einen begrindeten Standpunkt zur Relevanz christlicher
Ethik fir die individuelle Lebensgestaltung und das
gesellschaftliche Zusammenleben einnehmen

Kommunikation
und Dialog

die Tragfahigkeit ethischer Argumentationen diskutieren

Gestaltung

Handlungsoptionen aus christlicher Verantwortung fir konkrete
ethische Konfliktsituationen entwerfen

Grundlegende Wissensbestande

—  biblische Grundlagen, z. B. Zehn Gebote, Goldene Regel, Liebesgebot, Bergpredigt

- kirchliche Grundlagen: Katholische Soziallehre (Personalitat, Solidaritat, Subsidiaritat,
Option fur die Armen, Nachhaltigkeit)

—  philosophische Entwurfe ethischer Argumentation, z. B. Utilitarismus, Konsumismus,
Gesinnungs- und Verantwortungsethik, deontologische und teleologische Ethik

- ethische Problemfelder, z. B. Klonen, Gentechnik, Stammzellenforschung,

Todesstrafe

Eschatologie: Christliche Hoffnung auf Vollendung der Menschheit

und der Welt

die Bedeutung von Eschatologie als Hoffnungsbotschaft in ihrer individuellen und
universalen Dimension erdrtern

Wahrnehmung
und Darstellung

Angste und Hoffnungen fiir die eigene bzw. die Zukunft der Welt
formulieren und die Hoffnung fir die Lebenden und die Toten
von Jesus Christus her begriinden

Deutung —  eschatologische Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod
in ihrer Bildhaftigkeit und in ihrer Entstehungsgeschichte
erlautern und apokalyptische Texte der Bibel in ihrer Eigenart
deuten

Beurteilung — denindividuellen und gesellschaftlichen Umgang mit Sterben

und Tod reflektieren

Kommunikation
und Dialog

sékulare Utopien und Zukunftsbilder aus christlicher Sicht
diskutieren

Gestaltung

die Rede von der christlichen Hoffnung in heutige
Ausdrucksweisen transformieren

Grundlegende Wissensbestande

—  eschatologischer Vorbehalt, Zukunft (futurum, adventus)

— Aussagen biblischer Eschatologie, z. B. ,Reich Gottes®, ,Jlingstes Gericht",
~Auferweckung der Toten®, ,Neuer Himmel und neue Erde*, ,Ewiges Leben*

- Sterbe-, Bestattungs- und Trauerkultur

—  apokalyptische Sprachbilder der Bibel, z. B. Daniel, Offenbarung des Johannes

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
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3.3 Schuljahrgange 12/13 (Qualifikationsphase)

Anthropologie: Der Mensch — berufen zu Freiheit und Hoffnung

verschiedene Menschenbilder sowie das christliche Verstandnis des Menschen als
Herausforderung fir verantwortliches Handeln reflektieren

Wahrnehmung und

den Menschen als Abbild Gottes charakterisieren

Darstellung

Deutung — verschiedene Menschenbilder gegentberstellen und die damit
verbundenen Antworten auf die Sinnfrage entfalten

Beurteilung — die ethisch-theologischen Grundlagen einer gemeinsamen

Verantwortung der Religionen fur die Welt prifen

Kommunikation

die aus dem Sinnhorizont und Wertbezug der christlichen

und Dialog Anthropologie erwachsenden Konsequenzen fir das ethische Handeln
diskutieren
Gestaltung — auf der Grundlage eines Menschenbildes Handlungsmaximen fir

ethische Herausforderungen entwerfen

Grundlegende Wissenshestande

— biblisch-christliches Menschenbild: der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes mit
Gestaltungsauftrag, als Stnder, als Gerechtfertigter, als in Christus Erléster
— unterschiedliche Antworten auf die Sinnfrage, z. B. Hedonismus, Konsumismus, Altruismus,

Relativismus

— neuzeitliche Menschenbilder, z. B. Materialismus, Individualismus, Kollektivismus,

Determinismus

— Sozialprinzipien der katholischen Kirche, Primat der Liebe
— ethische Herausforderungen, z. B. Friedens-, Medien-, Wirtschafts-, Umweltethik

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
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Theologie: Die Rede von Gott

die Vereinbarkeit von Vernunft und Glaube sowie das christliche Bekenntnis zu Gott in
Auseinandersetzung mit Gottesbestreitungen reflektieren

Wahrnehmung und

die Vielfalt von Gottesbildern und Gottesvorstellungen und ihren

Darstellung Aussagegehalt aufzeigen

Deutung — das Wesen der Rede von Gott in der Spannung von Immanenz und
Transzendenz erlautern und als Herausforderung deuten

Beurteilung — die Auseinandersetzung mit der Theodizeefrage bewerten und die

christliche Antwort als Hilfe zur praktisch-existentiellen Bewaltigung
des Leids erortern

Kommunikation
und Dialog

die Frage nach Gott im Kontext heutiger (A-)Religiositat und die
Relevanz des Glaubens fir das eigene Leben diskutieren

Gestaltung

eine Stellungnahme zur Frage nach dem Verhaltnis von Glauben und
Vernunft verfassen

Grundlegende Wissensbesténde

— Gottesvorstellungen im AT, z. B. Schopfung, verborgene Sichtbarkeit, Gott in der
Geschichte der Menschen, Orte der Begegnung mit Gott, Weiblichkeit Gottes

— Gottesvorstellungen im NT, z. B. Jesu Gottesbild in den Gleichnissen, Abba-Anrede

— trinitarisches Gottesbild

— Determinanten von Gottesbildern, z. B. Zeitgeschichte, individuelle Entwicklung
(Oser/Gmiunder: ,Entwicklung des religiésen Urteils)

— ,Gottesbeweise®, z. B. Anselm von Canterbury, Thomas von Aquin, Kant

— heutige Reflexion der Gottesfrage, z. B. Jaspers, Tillich, Marcel, Rahner, Swinburne

— Theodizeefrage: Hiob und Antwortversuche aus Theologie (z. B. Moltmann, Kreiner, King),
Philosophie (z. B. Leibniz, Jonas, Spaemann) und Literatur (z. B. Voltaire, Borchert, Brown)

— Atheismus, Agnostizismus, Areligiositat

— Religionskritik, z. B. Feuerbach, Marx, Freud

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
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Christologie: Leben und Verkindigung Jesu

den Zuspruch und Anspruch Jesu Christi reflektieren

Wahrnehmung und

das eigene Jesus-Bild bestimmen und Formen der Christusbegegnung

Darstellung aufzeigen

Deutung — die Rede vom ,historischen Jesus® und dem ,Christus des Glaubens*
erlautern

Beurteilung — die Reich-Gottes-Botschaft Jesu in Wort und Tat als sein zentrales

Anliegen entfalten und ihre Bedeutung fur Geschichte und Gegenwart
reflektieren

Kommunikation
und Dialog

zur Auseinandersetzung mit der Person Jesu in den Weltreligionen
Stellung nehmen

Gestaltung

die eigene Vorstellung von Jesus Christus kreativ gestalten

Grundlegende Wissenshestande

— Reich-Gottes-Botschaft, Bergpredigt, Tod und Auferstehung Jesu
— christliche Quellen zum Leben Jesu, z. B. Evangelien, Apostelgeschichte, Paulusbriefe,

Kirchenvéater

— nicht-christliche Quellen zum Leben Jesu, z. B. Flavius Josephus, Tacitus, Talmud, Plinius

— Jesus in der Verkiindigung der frihen Gemeinde (Hoheitstitel, Glaubensbekenntnisse:
Apostolikum, Nicaa, Chalcedon)

— Jesus-Bilder, z. B. Jesus als Versthner, Arzt, guter Hirte, Messias, Therapeut, Clown,

Revolutionar

— Christusbegegnung, z. B. Eucharistie, Nightfever, Weltjugendtag, Taizé€, Neues Geistliches

Liedgut

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
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Ekklesiologie: Institution und Gemeinschaft

den Anspruch und die Wirklichkeit von Kirche reflektieren

Wahrnehmung und

das Erscheinungsbild von Kirche in der privaten und 6ffentlichen

Darstellung Wahrnehmung darstellen und als zeitgeschichtlich und soziokulturell
bedingt verstehen

Deutung — biblische und lehramtliche Grundlagen von Kirche erlautern

Beurteilung — zur Bedeutung der Kirche fuir Gesellschaft, Politik und das eigene

Leben Stellung nehmen

Kommunikation

die Herausforderungen fur die katholische Kirche in Vergangenheit

und Dialog und Gegenwart exemplarisch diskutieren und vor dem Hintergrund
ihres Selbstverstandnisses beurteilen
Gestaltung — Mdglichkeiten gesellschaftlicher Mitverantwortung der katholischen

Kirche in Gegenwart und Zukunft entwerfen

Grundlegende Wissensbesténde

— Berufung der Zwodlf, das letzte Abendmabhl, Pfingstereignis, Apostelkonvent, Hausgemeinde
— Kaoinonia, Liturgia, Martyria, Diakonia
— Metaphern von Kirche, z. B. Leib Christi, Volk Gottes, Hirt und Herde, Gemeinschaft der

Heiligen

— Bekenntnisse der Kirche, z. B. Credo, Gebete, Dogmen, Katechismus

— Petrusdienst, Papstamt, kirchliches Amtsverstandnis

— Il. Vatikanisches Konzil: Aggiornamento

— Kirche im Mittelalter und in der friihen Neuzeit, z. B. Ordensgriindungen, Kreuzziige,

Hexenverfolgung

— Kirche in der Neuzeit, z. B. Nationalsozialismus, DDR
— Kirche in der Welt von heute, z. B. Okumene

Quelle: Bildungsserver Sachsen-Anhalt (http://www.bildung-Isa.de) | Lizenz: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)
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